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Introducere

Cursul de Metodica predarii limbii si literaturii romdne in invdtamdntul primar

ofera studentilor — viitorilor profesori pentru invatamdantul primar — o sursa utila de formare

si informare, in vederea pregatirii optime a propriului demers didactic la disciplina Limba §i

literatura romand pentru clasele I — a IV-a.

A

Obiectivele cursului

Dupa finalizarea cursului, vei fi capabil:

O1 — sa utilizezi corect terminologia de specialitate;

02 — sa proiectezi unitati de invatare la disciplina Limba si literatura romdnd in
invatamantul primar

03 — sa utilizezi metode si procedee didactice potrivite orelor de limba si literatura
romana;

04 — sa valorifici situatiile pedagogice care permit dezvoltarea competentelor

lingvistice ale elevilor si cultivarea limbii romane literare.

Competente conferite
» competente de anticipare §i concepere a demersului pedagogic;
» competente de implementare a demersului pedagogic;
» competente de animare a grupurilor si gestiune a relatiilor interpersonale;
>

competente de a lucra 1n echipa pedagogica.

Resurse si mijloace de lucru

Parcurgerea cursului se poate realiza prin metoda studiului individual,
combinatd cu metodele folosite in timpul activitdtilor tutoriale. Vor fi agreate
activitatile desfagurate in grupe, metodele gandirii critice, ale invatarii prin
cooperare, metode pe care le vei putea utiliza i in propria activitate didactica.

De asemenea, iti este necesard utilizarea calculatorului, accesarea site-ului
Ministerului Educatiei, Cercetarii si Inovarii www.edu.ro, in vederea descarcarii
planului-cadru de invatdmant, a programelor scolare in vigoare, a altor documente
oficiale absolut necesare organizarii, planificarii, desfasurarii si evaludrii actului
didactic.

Structura cursului
Cursul este structurat in sapte unitati de Invatare, aproximativ egale ca
intindere si timp alocat studiului individual.

Sunt propuse 3 teme de control, la finalul unitatilor de invatare 2, 5 si 6, a


http://www.edu.ro

caror rezolvare se realizeaza fie ca material tiparit, fie scris de mana, predandu-se
conform termenelor propuse in cadrul unitatilor respective. Temele de control
corectate si rezultatele obtinute sunt transmise la o sdptdmand dupd predarea
fiecdrui material.

Temele de control corectate fac parte integrantd din portofoliul studentului;
care se predd, impreund cu celelalte aplicatii cerute pentru portofoliu, cu o

saptdmanad inainte de sustinerea probei scrise a evaludrii finale.

QM J.L Cerinte preliminare

Disciplinele necesare a fi parcurse Tnaintea disciplinei curente sunt:

X/
°e

Teoria si metodologia curriculumului

X/
°e

Teoria instruirii

X/
°e

Teoria si metodologia evaluarii

X/
°e

Metodica domeniului experiential Limba si comunicare

X/
°

Psihopedagogia metaforei si dramei (curs optional)
Discipline deservite
% alte metodici ale disciplinelor din planul-cadru de invatamant pentru

clasele[—alV-a

Durata medie de studiu individual

Se estimeazd aproximativ 4 ore pentru parcurgerea unei unitati de invatare,

pentru cele 7 unitati de invatare vor fi alocate 28 de ore de studiu individual,

conform planului de invatdmant.

m Evaluarea
Componenta notei finale:

— ponderea evaluarii finale (examen scris) — 50%;

— ponderea evaluarilor pe parcurs (cele trei teme de control) — 30%;

— ponderea portofoliului studentului (in care sunt incluse temele de control
corectate si alte materiale cerute pe parcurs) — 10 %;

— din oficiu — 10%.



Chestionar evaluare prerechizite

S
[
‘Z@

1. Citeste textul urmator:

PAPUCI GANSACULUI

Demult, demult, gdnsacul avea in picioare niste papuci galbeni foarte frumosi. Odata a
vrut sd treaca peste un pod. Nu se stie cum, a scapat papucii in apa.

A inceput sd se jeleascd, toate neamurile lui au alergat acolo sa vada ce are.

— Mi-au cdzut papucii in apa, se plangea gansacul. Ce sa ma fac acum?

Gagtele au sarit repede n apd sd caute papucii. Au cautat mult, dar fara folos. Au venit
si ratele in ajutor, insa tot degeaba. Papucii nu erau nicdieri.

De atunci se zice ca ratele si gastele, cand inoatd, vara ciocul in apa si se scufunda. Ele
cauta papucii gansacului.

Dacid treci pe langa un card de gaste, gdnsacul sasdie, parca ar intreba:

— Nu ai gasit papucii?

2. Rezolvd urmatoarele cerinte, apeland la competentele pe care le-ai dobandit la
disciplinele studiate panad acum:

a. Stabileste clasa la care ai putea preda acest text, motiveaza-ti rdspunsul.

b. Formuleazd doua obiective prin care ai urmdri dezvoltarea capacitatii de
comunicare orald a elevilor.

c. Formuleazd doud obiective prin care ai urmari dezvoltarea capacitdtii de comunicare
scrisd a elevilor.

d. Indicd doud metode folosite in gradinita, care pot fi utilizate in abordarea acestui

text 1n clasele primare.
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1.1. Introducere
Unitatea de invdtare 1 iti propune introducerea in problematica metodicii
predarii limbii si literaturii romane, indicand noua viziune curriculara asupra

predarii-invatarii-evaludrii, relevand finalitatile Tnvatamantului primar.

1.2. Competente vizate
Dupa parcurgerea unitatii de invatare, vei fi capabil:
- sd definesti metodica predarii limbii si literaturii romane, relevand
insemnatatea ei in formarea personalitdtii scolarului mic;
- sautilizezi corect terminologia de specialitate;
- sd indici elementele de noutate aduse in metodica predarii limbii si

literaturii romane de noua viziune curriculara.

Durata medie de parcurgere a primei unititi de invatare este de 4 ore.

1.3. Viziunea curriculara asupra predarii limbii si literaturii romane
Reforma curriculara este componenta centrald i garantia reusitei
reformei globale a invatamantului romanesc. Reforma isi propune, pe de o parte,
sa marcheze desprinderea definitivda a Invatdmantului romanesc de modelul
uniform si rigid al perioadei dinainte de 1989, pe de altd parte, sd raspunda in

mod adecvat la schimbarile si provocarile pe care le rezerva secolul al XXI-lea



tinerilor aflati actualmente pe bancile scolii.

Elaborarea programei scolare, iIn concordantd cu noile planuri-cadru de
invatdmant a declansat o adevaratd revolutie didacticd in privinta predarii-
invatarii la clasa.

Viziunea curriculard impune proiectarea 1in interactiunea lor a
obiectivelor, continuturilor, activitdtilor de Tnvatare si a principiilor si metodelor
de evaluare, deschizand calea unei orientdri mai bune a predarii-invatarii, in
raport cu formarea competentelor de nivel superior, de aplicare a cunostintelor si
competentelor in contexte noi de rezolvare de probleme teoretice §i practice.
Realizarea acestei viziuni este posibilda in momentul in care profesorul
demonstreaza acea flexibilitate si deschidere spre nou, ce-i permite schimbarea
de mentalitate, de adaptare la noile cerinte ale Curriculumului National.
Adoptarea acestei noi atitudini nu este posibild, insd fard o intelegere in
profunzime a schimbarilor, prin care trece sistemul roménesc de invatdmant, fara
o solidarizare cu idealul educational romanesc, fard o constientizare a necesitatii
schimbarii de mentalitate.

Viziunea curriculara presupune formarea la elevi a unor competente
intelectuale si rationale de nivel superior, a atitudinilor si componentelor
necesare unui tandr intr-o societate democratici a mileniului III. Infiptuirea
acestei viziuni curriculare este posibila Tn momentul in care profesorul, constient
de rolul sdu 1n educatia tanarului, priveste predarea-invédtarea nu ca pe un scop in
sine, ci ca o modalitate de dobandire de capacitati, aptitudini $i componente
necesare elevului.

Viziunea curriculard impune un nou model pedagogic; se schimba rolul
profesorului in actul educational, el fiind doar una din verigile acestui lant ce
cuprinde deopotriva elevii, parintii, scoala, profesorii, comunitatea locala etc.

Profesorul de azi trebuie sd constientizeze faptul ca el este, alaturi de altii,
un agent educational; dar nu un detinator al adevarului absolut, ci un partener de
dialog, un moderator in actiunea de predare-invatare. Schimbarea de mentalitate
presupune o noud orientare a atitudinii profesor-elev — aceasta relatie nu trebuie
privita pe verticala (cand profesorul atotstiutor emite adevaruri, pe care elevul
trebuie sd le retind si sa le reproducd), ci pe orizontald (cand profesor, elev,
parinte sunt implicati in procesul de predare-invatare, de orientare a elevului spre
formarea unor competente).

invitarea devine un proces permanent, in care elevul vede ci nu este
singurul care invatd, si profesorul apare ca o persoand care invatd permanent.
Astfel micsoram distanta dintre profesor si elev, asa-zisa ,distanta de

putere/autoritate”, apropiindu-i pe elevi ca de o persoanad care ea insdsi invatd; ei
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adoptd mult mai usor stilul de invatare demonstrat.
In acest context, predarea devine o invatare impreund cu elevii, ceea ce va

determind cresterea responsabilitatii elevilor fata de actul invatarii.

Exemple
Profesorul implicat in procesul predarii-invatarii-evaluarii trebuie sa-si
impund si sd respecte anumite obiective ce duc la reusita activitdtii sale
didactice:
v’ s stabileasca si sd mentind un mediu incurajator de invatare,
v sd implice toti elevii in actul educational, oferindu-i fiecdruia sansa de
a se manifesta,
v’ sd asigure feedback-ul privind nivelul de performanta atins de elevi,
v’ sd-i incurajeze pe elevi sd considere Invatarea un proces permanent, cu
efect formator i modelator al personalitatii fiecaruia.
Elevii vor intelege astfel ca:
v procesul nvatarii se referd la toate aspectele vietii lor, nu doar la cele
petrecute in clasa;
v’ eforturile si realizarile lor vor fi recunoscute si apreciate ca atare;
v recunoasterea meritelor fiecaruia se face la timpul potrivit, se masoara
si se apreciaza orice contributie (fie ea si minora) a elevului;

v’ ei sunt deopotriva obiecte si subiecte ale actului educational.

Aplicatii
Evidentiazd, in 8-10 randuri, rolul relatiei profesor-elev in buna

desfasurare a actului educational.

Relatia profesor-elev capdtd noi valente, elevii recunoscand in profesorul
lor un partener de dialog, o persoand implicata direct in actul educational, o
personalitate care acceptd parerile si ideile altora, capabild sa stie (sd posede
valori culturale autentice) si sa stie sd faca (sd utilizeze comportamente si
capacitdti adecvate in relatia formativd concretd cu elevul si cu clasa),
cultivandu-si creativitatea, originalitatea, participarea responsabild la rezolvarea
de probleme.

Rolul profesorului este hotardtor in formarea personalitdtii elevilor.
Viziunea curriculara a trecut accentul de pe cumularea de cunostinte pe formarea
competentelor de nivel superior, de aplicare a cunostintelor si competentelor
dobandite in contexte noi, pe rezolvarea de probleme teoretice si practice.

Profesorul, in predarea-invdtarea limbii romane, trebuie sa-si propund formarea

10



unor elevi cu o culturd comunicationala si literara de baza, capabili s comunice
si sd interactioneze cu semenii, sd-si utilizeze in mod eficient si creativ
capacitdtile proprii pentru rezolvarea unor probleme concrete din viata cotidiana.

Didactica limbii roméane la inceputul mileniului III presupune ancorarea
puternicd a elevilor in realitatile timpului pe care il traiesc, formarea si
dezvoltarea competentelor de comunicare ale elevilor, familiarizarea lor cu
diverse situatii de comunicare (orald/scrisd, texte literare/nonliterare), adecvate
varstei scolare, crearea unor situatii reale de comunicare, utilizdnd cvintele
uzuale, necesare inchegarii unei conversatii.

Trebuie sa se pund un accent deosebit pe motivatia elevilor, pe cultivarea
prin toate mijloacele posibile a motivatiei intrinseci care presupune formarea
unor sentimente superioare: interesul pentru culturd, pentru cunoastere, pentru
frumos, curiozitatea — dorinta de a afla cat mai multe despre o tema data,
aspiratia spre competenta.

E foarte important ca profesorul sa-si propuna dezvoltarea la elevi a
gandirii abstracte, crearea independentei si initiativei in solutionarea problemelor
complexe, cultivarea motivatiei — esente ale unui proces eficient de invatare.

Aratand elevului cd este privit nu ca un obiect al muncii profesorului, ci
drept o entitate de sine statatoare, ca o personalitate in plind formare, se schimba
si atitudinea elevului fatd de studiul limbii roméne. Orice incercare de apropiere
de cultura si civilizatia romana trebuie folosita din plin, creandu-se astfel starea

emotionald necesara studiului limbii In functiune.

Aplicatii
Identificd 2-3 modalitdti de motivare a scolarului mic, in vederea formarii

unei atitudini pozitive fata de studiul limbii si literaturii roméane.

Sa ne reamintim...
Cuvintele-cheie ale acestui subcapitol sunt:
+ reforma curriculara;
< viziune curriculari;
% relatie profesor-elev;

** motivatia elevilor.

1.4. Locul si rolul disciplinei Limba si literatura romdnd in invatimantul
primar
Studiul limbii si literaturii romane in invatamantul obligatoriu isi propune

dezvoltarea competentelor de comunicare orala si scrisa ale elevilor, precum si

11



familiarizarea acestora cu texte literare si nonliterare, structurarea la elevi a unui
ansamblu de atitudini i de motivatii care vor Incuraja si sprijini studiul acestei
discipline — stipuleazd programele scolare de limba si literatura romana, in
notele de prezentare.

Disciplina Limba si literatura romdna a ocupat si ocupa un loc important,
chiar privilegiat, intre disciplinele din planul de invatamant pentru clasele I — a
IV-a. Sustinem acest lucru, pe de o parte, prin asezarea disciplinei pe prima
pozitie in toate planurile de invdtdmant din Roménia — limba romana fiind
studiatd, in primul rand, ca limba maternd, dar si ca limba a doua — limba
nationala, in cazul elevilor apartindnd minoritatilor, care urmeaza cursurile in
limba maternd. Pe de alta parte, o analiza a ponderii orelor de limba si literatura
romand fata de celelalte discipline din planul de invatdmant pentru clasele
primare evidentiaza faptul cd aceasta disciplina are alocatd aproximativ o treime
din numarul total al orelor.

Rolul profesorului de invatdmant primar este hotarator in formarea
personalitatii elevilor. Viziunea curriculard a trecut accentul de pe acumularea
de cunostinte pe formarea competentelor de nivel superior, de aplicare a
cunostintelor si competentelor dobandite in contexte noi, pe rezolvarea de
probleme teoretice §i practice. Profesorul, in predarea-invdtarea limbii si
literaturii romane, trebuie sd-si propunda formarea unor elevi cu o cultura
comunicationald si literard de baza, capabili sa comunice si sa interactioneze cu
semenii, sa-si utilizeze iIn mod eficient §i creativ capacitdtile proprii pentru
rezolvarea unor probleme concrete din viata cotidiand (conform notelor de
prezentare a programelor scolare de limba si literatura romana).

In didactica actuald devine dominanti abordarea limbii ca instrument de
comunicare, in primul rand, si, abia apoi, ca obiect de studiu. Aceasta presupune
o regandire a demersului didactic, accentul punandu-se, in cazul limbii romane,
pe adoptarea modelului comunicativ-functional, conform cdruia comunicarea
este o componenta fundamentald, un domeniu complex care vizeaza procesele
de receptare a mesajului oral si a celui scris, precum si cele de exprimare orala si
scrisi. In clasele I — a IV-a, importanta limbii roméne este covarsitoare, prin
aceasta se urmareste cultivarea limbajului oral si scris al elevilor, cunoasterea si
folosirea corectd a limbii, invatarea unor tehnici de baza ale activitdtii

intelectuale (cititul, scrisul, exprimarea corecta).

Exemple
Functiile principale ale limbii romane sunt:

* functia instrumentald — care se realizeazd In toate compartimentele

12
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limbii romane (citit-scris, citire, comunicare), presupune insusirea unor tehnici
ale muncii intelectuale (i1 Tnvata pe elevi cum sa invete), folosind cartea ca sursa
de informare si formare, cultivarea capacitatilor de exprimare corecta, oral si n
Scris;

* functia informationald — presupune patrunderea, in mod sistematic, in
unele taine ale realitatii inconjuratoare, elevii depasesc sfera manualelor scolare,
patrunzand in lumea fascinantd a cartilor, facand cunostinta cu intregul continut
informational al textelor pe care le citesc;

* functia formativ-educativa — presupune o sustinutd solicitare si
exersare a capacitdtilor intelectuale ale elevilor.

Elevul de azi trebuie sa valorifice functiile limbii, sd fie capabil sd se
foloseasca de instrumentele muncii intelectuale in vederea propriei sale formari.

Didactica limbii si literaturii romane oferd o orientare generald, jaloane,
puncte de sprijin pentru a permite stabilirea celor mai adecvate modalitéti
practice de lucru, in functie de conditiile concrete — activitatile didactice trebuie
sd aiba un caracter creator, recomanddrile cuprinse In metodicd nu sunt solutii

gata elaborate, ci doar sugestii de la care se poate porni.

Aplicatii (pentru PORTOFOLIU)

Stabileste ponderea pe care o are disciplina Limba si literatura romdna
fatd de disciplinele din aria curriculara ,,Limba si comunicare”, precum si fatd de
celelalte discipline din planurile de invdtdmant in vigoare (conform schemei
alaturate).

Explica in 8-10 enunturi rezultatele obtinute.

Aria curriculara/Disciplina Clasa
| 11 111 v
I. Limba si comunicare 7-8 7-8 7-9 7-9
Limba si literatura romana 7-8 7-8 5-7 5-7
Limba moderna 1 - - 2-3 2-3
II. Matematica si Stiinte ale 4-5 4-5 4-6 4-6
naturii
Matematica 3-4 3-4 3-4 3-4
Cunoasterea mediului 1 1 - -
Stiinte ale naturii - - 1-2 1-2
I11. Om si societate 3-5 3-5 2-3 4-6
Educatie civica - - 1-2 1-2
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Istorie - - - 1-2
Geografie - - - 1-2
Religie* 1 1 1 1
IV. Arte 2-3 2-3 2-3 2-3
Educatie muzicala 1-2 1-2 1-2 1-2
Educatie plastica 1-2 1-2 1-2 1-2
V. Educatie fizica si sport 2-3 2-3 2-3 2-3
Educatie fizica 2-3 2-3 2-3 2-3
VI. Tehnologii 1-2 1-2 1-2 1-2
Abilitati practice 1-2 1-2 - -
Educatie tehnologica - - 1-2 1-2
VII. Consiliere si orientare 0-1 0-1 0-1 0-1
Numarul total de ore alocate 17 17 18 20
pentru trunchiul comun
Curriculum la decizia scolii 1-3 1-3 1-4 1-4
Nr. minim de ore 18 18 19 21
pe saptamadnd
Nr. maxim de ore 20 20 22 24
pe saptamadnd

Sa ne reamintim...
Limba si literatura roméana ocupd un loc important Intre disciplinele din
planul de invatamant pentru clasele I —a IV-a.
Functiile principale ale limbii romane sunt:
» functia instrumentala;
» functia informationala;

» functia formativ-educativa.

1.5. Traditional si modern in metodica predarii limbii si literaturii roméane
in invatamantul primar

Viziunea curriculard impune proiectarea, in interactiunea lor, a obiec tivelor
continuturilor, activitatilor de invatare si a principiilor si metodelor de evaluare,
deschizand calea unei orientari mai bune a preddrii-invatarii, in raport cu
formarea competentelor de nivel superior, de aplicare a cunostintelor si
competentelor in contexte noi de rezolvare de probleme (teoretice si practice).

Realizarea viziunii curriculare este posibila in momentul in care profesorul

de invatamant primar demonstreaza flexibilitate i deschidere spre nou, adaptare
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la noile cerinte ale Curriculumului National, intelegand tendintele de schimbare
prin care trece sistemul roménesc de invatdmant, constientizdnd necesitatea
schimbarii de mentalitate.

Asumarea unei viziuni curriculare este posibild in momentul in care
profesorul, constient de rolul sau in educatia elevilor, priveste predarea-
invatarea-evaluarea nu ca pe un scop in sine, ci ca pe o modalitate de dobandire

de capacitdti, aptitudini si competente necesare elevului.

Exemple

Prezentarea comparativa a celor doud tipuri de curriculum — anterior
(inainte de 1998) si actual (incepand din 1998) — constituie unul dintre
argumentele conceptorilor de programe scolare in sustinerea noii viziuni

curriculare:

Curriculum anterior Curriculum actual

- utilizarea unui model didactic | - recurgerea la modelul comunicativ-
traditional,  structurat in  doud | functional, conform caruia
domenii: ,,limba” si ,,lecturi literare” | comunicarea este un domeniu

complex care inglobeaza procesele de
receptare a mesajului oral si a celui
scris  (,,citirea/lectura™), precum si
cele de exprimare orald, respectiv de

exprimare scrisa

- definirea ambigud a domeniilor | - definirea domeniilor disciplinei

(limba” =

nlecturi” = literaturd)

disciplinei gramaticd; | exclusiv in termeni de capacitati:
receptarea mesajului oral, receptarea
mesajului scris, exprimarea orald si

exprimarea scrisa

- prezentarea deformatd a domeniului
,comunicare”, conceput, in principal,
in termeni de elemente de gramatica
si prea putin ca ansamblu de strategii

de comunicare propriu-zisa

- prezentarea comunicarii in calitatea

sa de competenta umana
fundamentald, acoperind deprinderi
de receptare si de exprimare orala,

respectiv scrisd

- acordarea unei ponderi excesive

citirii §1  exprimdrii  scrise, in

defavoarea proceselor proprii

exprimarii orale

- reechilibrarea ponderii acordate
exprimdrii orale fatd de cea scrisa,
precum si a proceselor de producere a
unor mesaje proprii fatd de cele de

receptare a mesajelor

- construirea obiectivelor din punctul

- centrarea obiectivelor pe formarea
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de vedere al asimilarii unor

,,cunostinte”

de capacitati proprii folosirii limbii in

contexte concrete de comunicare

- structurarea programei pe baza unor
obiective excesiv detaliate si dificil de

urmarit in activitatea didactica

- structurarea programei pe baza unor

obiective cadru si de referinta
sintetice, in masura sa surprindd — 1n
progresie — ceea ce este esential in

activitatea de invatare

- promovarea unor continuturi

directive, obligatorii pentru toti elevii

- sugerarea  unor  continuturi
orientative, destinate sa 1Incurajeze
creativitatea si libertatea de alegere a

elevului

- lipsa de flexibilitate in ceea ce
priveste selectia si organizarea la

clasa a continuturilor

- flexibilitate in ceea ce priveste
adaptarea continuturilor la nivelul de
dezvoltare concretd si la interesele

elevilor

- promovarea unei invatdri abstracte,

teoretice, insuficient racordate la
nevoile comunicative propriu-zise ale

elevului

- conectarea studiului limbii la

realitatile comunicarii cotidiene

- punerea accentului pe memorizare,
pe repetare si pe invatarea de reguli,
concepte etc., pornind de la un
ansamblu nerelevant de activitati de

invatare

- punerea accentului pe invatarea

procedurala, cu alte cuvinte, pe
structurarea unor strategii si proceduri
proprii de rezolvare de probleme, de
explorare  si  de investigare,

caracteristice activitdtii comunicative

Sa ne reamintim...

Viziunea curriculard presupune proiectarea, in interactiunea lor, a

obiectivelor, continuturilor invatarii, activitdtilor de invatare, a principiilor si a

metodelor de Invatare.

Noua viziune curriculard este sustinutd prin prezentarea comparativd a

celor doua tipuri de curriculum (vezi schema de mai sus).

1.6. Finalitatile invatimantului primar

Potrivit Legii Invatamantului, art. 3: (1) Invatamantul urmareste realizarea

idealului educational, intemeiat pe traditiile umaniste, pe valorile democratiei si

pe aspiratiile societatii romanesti, si contribuie la pastrarea identitdtii nationale.

(2) Idealul educational al scolii romanesti consta in dezvoltarea liberd, integrala
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si armonioasa a individualitdtii umane, in formarea personalitatii autonome si
creative.

Idealul educational indica profilul dezirabil al absolventului sistemului de
invatdmant, ideal care se oglindeste in finalitdtile sistemului de invatamant,
finalitati ce pot fi concretizate pe niveluri de scolaritate, descriind specificul
fiecarui nivel, din perspectiva politicii educationale, constituind, astfel, repere in
elaborarea curriculumului national.

Finalitatile Invatamantului primar sunt:

* asigurarea educatiei elementare pentru toti copiii;

« formarea personalitatii copilului, respectand nivelul si ritmul sau de
dezvoltare;

* Inzestrarea copilului cu acele cunostinte, capacitdti i atitudini care sa
stimuleze raportarea efectiva si creativa la mediul social si natural si sd permita
continuarea educatiei.

Desi pastreazd un grad ridicat de generalitate, finalitatile Tnvatamantului
primar constituie un sistem de referintd pentru elaborarea programelor scolare si
pentru conturarea demersului didactic la clasa.

Prezentand finalitatile invatdmantului primar in Didactica limbii i
literaturii romdne in invatamantul primar, loan Serdean constatd: ,,asemenea
finalitati sunt de larga rezonantd si au in vedere adaptarea copiilor la specificul
activitatii de invatare, precum si dezvoltarea unor capacitdti si atitudini care s
asigure cunoasterea de catre micii scolari a propriilor resurse, in vederea
valorificarii lor integrale si pentru continuarea in nivelele urmatoare de

scolaritate a procesului educational.” (Ioan Serdean, 2008, p. 13)

Exemple
Formularea explicitd a finalitdtilor Tnvatamantului primar, la Limba §i

literatura romana, se regaseste in standardele curriculare de performanta,

care indica standardele ce trebuie atinse, respectdnd obiectivele cadru ale
programei de limba si literatura romana:
1. Dezvoltarea capacitatii de receptare a mesajului oral
S1. Desprinderea semnificatiei globale si a unor informatii de detaliu din
mesajul ascultat
S2. Desprinderea sensului unui cuvant nou prin raportare la contextul
mesajului ascultat
2. Dezvoltarea capacititii de exprimare orala
S3. Adaptarea mesajului la partener in situatii de comunicare dialogata

S4. Formularea unor enunturi corecte din punct de vedere fonetic, lexical
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si gramatical
S5. Povestirea orald a unui text narativ cunoscut pe baza unui plan de idei
3. Dezvoltarea capacitatii de receptare a mesajului scris (citirea/lectura)
S6. Citirea constienta si corectd a unui text
S7. Formularea ideilor principale ale unui text narativ
S8. Identificarea secventelor narative, descriptive si dialogate dintr-un text
citit
S9. Desprinderea unor trasaturi fizice si morale ale personajelor dintr-un
text citit
4. Dezvoltarea capacititii de exprimare scrisd
S10. Alcatuirea unui plan simplu de idei al unui text narativ
S11. Redactarea unui scurt text narativ propriu, pe baza unui plan de idei
S12. Redactarea unor texte scurte cu destinatie speciala (bilet, felicitare,
carte postald, invitatie)
S13. Redactarea de texte cu respectarea regulilor de despartire a cuvintelor
in silabe, a celor ortografice si de punctuatie studiate, a asezarii corecte in
pagina si a scrisului lizibil
S14. Redactarea unor texte corecte din punct de vedere lexical si

gramatical

1.7. Rezumat

Unitatea de invatare 1 a scos in evidentd rolul si importanta noii viziuni
curriculare asupra predarii-invatarii-evaluarii la Limba si literatura romdna,
functiile limbii roméane, finalitatile invatamantului primar.

De fapt, ai parcurs un studiu introductiv, ale carui cuvinte-cheie sunt
necesare pentru intelegerea celorlalte unitati de invatare si pentru formarea unui
limbaj de specialitate in domeniul metodicii predarii limbii si literaturii romane.

1.8. Test de autoevaluare

a. Formuleaza cite un exemplu relevant pentru functiile principale ale
limbii.

b. Citeste Nota de prezentare a Programei scolare de limba §i literatura
romadna pentru clasele I si a 1l-a; indica cinci cuvinte-cheie pe care le regasesti

in aceastd unitate de invatare.

Raspunsurile corecte sau sugestiile/recomandarile pentru raspunsuri adecvate le

gasesti la pagina 107.
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Unitatea de invitare 2. PROIECTAREA DIDACTICA LA
LIMBA SI LITERATURA ROMANA IN INVATAMANTUL

PRIMAR

Cuprins
2.1 INIPOAUCEEE ...t et ettt e 19
2.2. COMPELONLL VIZALE ...t eieeeeiie e eeteeetaeetee e 2eenseesseesseesseesnseeans 19
2.3. O noua paradigma — modelul comunicativ-functional ..................cc.cceeuerer e, 20

2.4. Documente scolare obligatorii — planul-cadru de invatamdnt si programa

SCOLAPQ ... e eee et et 23
2.5. Planificarea calendaristica §i proiectarea pe unitdti de invatare ..................... 26
2.6. Proiectarea optionalelor la limba si literatura romand.................c.cceevenes ... 32
2.7 ROZUMGL ...t ettt ettt s 35
2.8. Test de AUIOEVAIUATE ..............ccoccooeeiiiiiiiieeseee e ettt e 36
2.9. Tema de CONIFOLI NF. I ..........ccccoeiiiiiiiiiiii ittt et e e 36

2.1. Introducere

Unitatea de invatare 2 iti ofera instrumentele de baza de care ai nevoie
pentru a realiza planificari calendaristice si proiectdri pe unitdti de invétare,
respectand modelul comunicativ-functional. Totodatd vei avea posibilitatea de a
analiza modele de planificare si de proiectare, vei putea descoperi ,,secrete” ale

proiectarii optionalelor la limba si literatura romana.

2.2. Competente vizate

! Dupa parcurgerea unitatii de invatare, vei fi capabil:

- sa analizezi planul-cadru de invatamant, programele scolare in vigoare i
manualele alternative;

- sautilizezi corect terminologia consacrata, pentru a realiza o proiectare pe
unitate de invdtare corespunzatoare;

- sa elaborezi o programd pentru un posibil optional la Limba si literatura

romand.

Durata medie de parcurgere a acestei unitati de invitare este de 4 ore.

19



2.3. O noua paradigma — modelul comunicativ-functional

Avand in vedere noile cerinte ale educatiei de baza si tendintele europene
de extindere a duratei invdtdmantului obligatoriu, s-a impus o noua abordare
curriculard, care urmdareste dobandirea de cdtre elevi a competentelor de baza
pentru societatea si economia bazate pe cunoastere, formarea elevilor pentru
invatarea pe parcursul intregii vieti.

Incepand cu anul 2000, s-au inregistrat, la nivelul Uniunii Europene,
progrese in realizarea efectivd a unui spatiu european extins al educatiei. Astfel,
pentru perioada 2001-2010, cele trei obiective strategice ale sistemelor
educationale si de formare profesionald din Europa, stabilite in Detailed Work
Programme on the follow-up of the objecives of education and training systems
in Europe — Council of the European Union, Brussels, 20 February 2002; COM
(2001) 501 final, la care a aderat Romania, sunt:

- imbunatatirea calitatii si eficientei sistemelor educationale si de formare
profesionala din Uniunea Europeana,

- facilitarea accesului tuturor in sistemele educationale si de formare
profesionala,

- deschiderea sistemelor educationale si de formare profesionala.

Asigurarea educatiei de bazd pentru toti, conform cerintelor societatii si
economiei bazate pe cunoastere, impune — conform documentului Reforma
invatamantului obligatoriu din Romdnia, 2003 — formarea urmatoarelor
competente de baza:

- abilitati de comunicare;

- scriere, citire si calcul matematic;

- alfabetizare digitala si informationala;

- cultura stiintifica si tehnologica;

- culturd antreprenoriala;

- comunicarea in limbi moderne de largad circulatie; cultura si conduita
civica;

- cetdtenia democratica;

- gandirea critica;

- capacitatea de adaptare la situatii noi;

- lucrul in echipa;

- interesul pentru dezvoltarea personala si invatarea continua.

Pentru elaborarea modelului curricular al disciplinei Limba si literatura
romand, specialistii fostului Consiliu National pentru Curriculum au consultat
atat documente nationale de politicd educationald, cat si documente de referinta

elaborate la nivel european, stabilind capacitdti, deprinderi si atitudini —
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competente — care trebuie formate la elevi pe parcursul anilor de scoala. Odata cu
elaborarea noilor programe scolare, incd de la sfarsitul anilor ’90, s-a simtit
nevoia corelarii finalitatilor urmadrite la fiecare ciclu curricular, dar si la fiecare
nivel de Invatamant, stabilirea clara a deruldrii obiectivelor si continuturilor
invatarii atat pe verticala (pe fiecare an de studiu), cit si pe orizontala (de-a
lungul unui an de studiu).

Principalul domeniu de interes pentru disciplina Limba si literatura romana
este cel al comunicarii In limba materna. Comunicdrii in limba maternd 11 sunt
asociate anumite cunostinte, abilitati/capacitati si atitudini, care se formeaza si se

dezvolta progresiv, incepand din clasele primare.

Exemple

Cunostintele, deprinderile si atitudinile specifice comunicdrii In limba
maternd, potrivit variantei din 2006 a documentului vizand competentele-cheie
sunt (traducerea a fost realizatd de dr. Ligia Sarivan, cercetator principal la
Institutul de Stiinte ale Educatiei, Bucuresti):
a. Cunostinte specifice comunicarii in limba materna:

* vocabular;

* gramaticd functionald;

« functii ale limbii (acte de vorbire);

* sunt incluse si:

* constientizarea principalelor tipuri de interactiune verbala;

* un registru de texte literare si non-literare;

* principalele caracteristici ale diferitelor stiluri si registre de limba;

» variabilitatea limbii si a comunicarii in diferite contexte.
b. Deprinderi specifice comunicarii in limba materna:

» comunicare orala si in scris intr-o varietate de situatii;

* monitorizarea si adaptarea propriei comunicdri la cerintele situatiet;

* sunt incluse si:

» a distinge si a folosi diferite tipuri de texte;

* a cduta, a colecta si a procesa informatia,

* a folosi resurse, a formula si a exprima argumente orale si scrise in mod
convingator, adecvat contextului.
c. Atitudini specifice comunicarii in limba materna

* deschiderea (dispozitia) pentru dialog constructiv;

« aprecierea calitatilor estetice si dorinta de a le promova si interesul pentru
interactiunea cu altii;

* implica si:
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* constientizarea impactului limbajului asupra celorlalti;
*nevoia de a Iintelege si a folosi limbajul intr-o manierd pozitiva,

responsabila din punct de vedere social.

Actualele programe de limba si literaturd romand impun o noud paradigma,
modelul comunicativ-functional, vizand studiul integrat al limbii, al comunicarii
si al textului (literar/nonliterar). Accentul se pune pe abordarea functionald a
limbii romane, nu se studiaza stiinta, ci disciplina limba si literatura romana,
adicd se trece de la invatarea despre limba si literaturd la invatarea limbii s1 a
literaturii, elevul ajungand de la activitatile de receptare la cele de producere a
mesajului, de la intelegerea pasiva la crearea activa a textului.

Astfel, prin studiul limbii si al literaturii romane in clasele primare se
urmareste formarea celor patru deprinderi de baza — ascultarea, vorbirea, citirea si
scrierea —, elevii devenind, treptat, buni receptori si producatori de texte orale si
scrise.

Alina Pamfil in Limba si literatura romana in gimnaziu. Structuri didactice
deschise prezinta specificul modelului comunicativ si efectele de coerenta ale
instituirii lui, asa cum se pot deprinde din textele programelor scolare. Astfel,
modelul comunicativ se centreaza asupra problematicii comunicarii, realizata in
cele doud etape de constituire a paradigmei: prima etapa este focalizatd asupra
formarii capacitatilor; cea de a doua etapa integreaza capacitdtile in reteaua
conceptuala a competentei de comunicare.

Autoarea conchide: ,,Statuarea competentei de comunicare drept finalitate a
studiului limbii si literaturii roméane este expresia directd a unui principiu de
coerentd: el pune in acord a) primarele cu gimnaziul si liceul, precum si b) limba
romand cu limba a doua, cu limbile moderne si clasice. Ca structura
supraordonatd studiului maternei, modelul asigurd continuitatea in timp a
invatarii disciplinei §i evitd pericolul sincopelor, atit de evidente in programele
anterioare [...]. Dar modelul asigura si consonanta dintre toate disciplinele scolare
al caror obiect de studiu este limba, discipline grupate in aria curriculard «limba
si comunicare». Avantajele sunt multiple si constau in asezarea demersurilor
monodisciplinare intr-un spatiu interdisciplinar si, prin aceasta, in posibilitatea de
a realiza o dezvoltare sinergicd a competentei de comunicare.” (Alina Pamfil,
2004, pp. 30-31)

Exemple
Competentele care orienteaza studiul limbii i al literaturii romane sunt:

v competenta comunicativd generald (interactiune comunicativa:
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competente interpersonale, interculturale, sociale etc.);

v’ competenta textuald (receptare si producere de discurs oral si scris,
intelegere si interpretare de tipuri diverse de texte literare/nonliterare);

v’ competentele actionale (a invata sd inveti, spirit antreprenorial etc.).

Competentele mentionate sunt corelate cu urmatoarele valori si atitudini,
evidentiate, in primul rand, in programele de liceu, dar care sunt conturate nca
din primii ani de scoala:

v’ cultivarea interesului pentru lecturd si a plicerii de a citi, a gustului
estetic In domeniul literaturii;

v stimularea gindirii autonome, reflexive si critice in raport cu diversele
mesaje receptate;

v’ cultivarea unei atitudini pozitive fatd de comunicare si a increderii in
propriile abilitdti de comunicare; abordarea flexibila si tolerantd a
opiniilor si argumentelor celorlalti;

v’ cultivarea unei atitudini pozitive fatd de limba roméana si recunoagterea
rolului acesteia pentru dezvoltarea personald si imbogatirea orizontului
cultural;

v dezvoltarea interesului fata de comunicarea interculturala.

T ‘D o Aplicatii (pentru PORTOFOLIU)
~ Identifica, in programa scolard de clasa a Ill-a/a IV-a trei obiective de
referintd care vizeaza dezvoltarea competentei textuale. Argumenteazad alegerea

facuta.

Sa ne reamintim...
Modelul comunicativ-functional propune o noud abordare a studiului limbii
si literaturii romane in scoald. Principalul domeniu de interes pentru disciplina

Limba i literatura romdna este cel al comunicarii in limba materna. Comunicarii

Lg+f

in limba maternd 1i sunt asociate anumite cunostinte, abilitati/capacitati si

atitudini, care se formeaza si se dezvolta progresiv, incepand din clasele primare.

2.4. Documente scolare obligatorii — planul-cadru de invatamant si
programa scolara

Planul-cadru de invatamant reprezintd ,,documentul reglator esential care
jaloneazd resursele de timp ale procesului de predare-invatare-evaluare.
Planurile-cadru ofera solutii de optimizare a bugetului de timp: pe de o parte, sunt
activitdti comune tuturor elevilor din tard in scopul asigurarii egalitatii de sanse

ale acestora; pe de altd parte, este prevazutd activitatea pe grupuri/clase de elevi
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in scopul diferentierii parcursului scolar in functie de interesele, nevoile si
aptitudinile specifice elevilor.” (Ghid metodologic pentru aplicarea programelor
de LIMBA SI LITERATURA ROMANA. Invatamdant primar si gimnazial, M.E.C.,
C.N.C., 2002, p. 106)

Definitia planului-cadru, existenta in toate ghidurile metodologice elaborate
de specialisti ai Ministerului Educatiei si Cercetarii si ai Consiliului National
pentru Curriculum, se focalizeaza pe patru aspecte esentiale:

» planul-cadru de invatamant este un ,,document reglator esential” — prin
urmare, trebuie cunoscut si aplicat ca atare in toate unitatile de
invatdmant din Romania, este documentul care fixeaza clar disciplinele
care se studiaza intr-un anume an, oglindeste dezvoltarea pe verticala a
acelei discipline;

» oferd solutii de optimizare a bugetului de timp — este un instrument de
organizare a timpului elevilor, adicd prezintd alocarile orare pentru
fiecare arie curriculara si, respectiv, disciplina scolara;

> asigurd egalitatea de sanse a tuturor elevilor din tard — propune
disciplinele scolare si  numarul de ore alocat trunchiului
comun/curriculumului-nucleu, care trebuie respectate in toate scolile din
sistemul de Tnvatamant roméanesc;

» propune, in acelasi timp, activitati in scopul diferentierii parcursului
scolar — oferd posibilitatea selectarii potrivite a orelor de curriculum la
decizia scolii.

Programa scolara este documentul care indica obiectivele de referintd si
continuturile invatarii care trebuie parcurse intr-un anumit an de studiu. De
asemenea, programa ofera, cu titlu de sugestie, exemple de activitati de Tnvatare
corespunzatoare obiectivelor de referintd si continuturilor, din care profesorii pot
alege sau se pot inspira pentru a concepe activitati noi.

Atentia cadrului didactic trebuie sa se indrepte spre identificarea si
armonizarea obiectivelor de referintd care se dezvolta concentric, de la un an de
studiu la altul, in vederea stabilirii celor mai potrivite activitati de invatare care sa

contribuie la abordarea adecvata a continuturilor invatarii.

Exemple
Programele scolare prezinta oferta educationald la o disciplind data pentru
un parcurs scolar determinat.
Structural, programele de limba si literatura roméana cuprind:
v nota de prezentare;

v’ obiectivele cadru;
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v’ obiectivele de referinta corelate cu exemple de activitati de invatare;
v’ continuturile invatarii,
v’ standardele curriculare de performanta.

Programele scolare actuale au mutat accentul de pe invatarea centratd pe
profesor (vezi programele analitice din anii *70-’80, care vizau programarea
traseului elevului catre un tel impus de adulti) pe invdtarea centrata pe elev, ,,pe
interiorizarea unui mod de gandire specific fiecarui domeniu transpus in scoalad
prin intermediul unui obiect de studiu. Actualele programe scolare subliniaza
importanta rolului reglator al obiectivelor pe cele doud niveluri de generalitate:
obiective cadru si obiective de referintd. Celelalte componente ale programei au
ca principal scop realizarea cu succes a obiectivelor de citre elevi. In contextul
invatamantului obligatoriu, centrarea pe obiective reprezintd unica modalitate ce
face ca sintagma centrare pe elev sd nu ramana un slogan fara continut.” (Ghid
metodologic pentru aplicarea programelor de LIMBA SI LITERATURA
ROMANA. Invétamant primar si gimnazial, M.E.C., CN.C., 2002, p. 13)

Aplicatii (pentru PORTOFOLIU)

To Do:
~ Studiaza programele scolare in vigoare pentru clasele I —a IV-a.
Realizeaza un tabel, potrivit modelului aldturat, in care sa corelezi obiectivele de
referintd pe cei patru ani de studiu, indicand corespondentele identificate pentru
obiectivul-cadru 1. — dezvoltarea capacitatii de receptare a mesajului oral:
clasa I clasa a Il-a clasa a I1I-a clasaalV-a
1.1 sd inteleaga 1.1 s desprinda 1.1 sd sesizeze 1.1 sd sesizeze
semnificatia informatii de detaliu | sensul global al unui | legatura logica dintre
globald a mesajului | dintr-un mesaj mesaj, identificand secventele unui
oral ascultat aspectele principale | mesaj oral (raporturi

si de detaliu la care | cauza-efect etc.)
se refera un mesaj
oral

1.2 sa sesizeze

intuitiv

corectitudinea unei
propozitii ascultate

=

g

Sa ne reamintim...

Planul-cadru de invatdmant si programa scolara sunt documente obligatorii,

indispensabile bunei desfasurari a procesului didactic.
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2.5. Planificarea calendaristica si proiectarea pe unititi de invatare

Profesorul 1si imagineaza un scenariu al activitatii, pe care il respectd si in
functie de contributia elevilor la actul de invatare. De fapt, orice activitate
didactica parcurge trei etape: proiectarea activitatii, realizarea ei §i evaluarea
activitatii si a eficientei sale. Proiectarea didactica este, astfel, calea cea mai
simpld s1 mai eficace de a realiza activitati didactice eficiente, ea se bazeaza pe o
metoda riguroasd de pregdtire a activitatii instructiv-educative.

Noile planuri-cadru §i programe scolare au impus §i 0 noud viziune asupra
proiectarii activitatii didactice.

Exemple
Pasii care trebuie urmati in proiectarea didactica la Limba si literatura
romdnd sunt:
v’ studierea planului-cadru de invatamant, pentru stabilirea numarului de
ore pe saptamana la disciplina limba si literatura romana si pentru a
decide daca se studiaza doar curriculum-nucleu sau, in cazul unei clase
cu rezultate foarte bune, curriculum extins, sau in cazul claselor cu
rezultate mai putin bune, pentru continuturile mai dificile, curriculum
aprofundat;
v’ lectura programei scolare;
v alegerea manualului alternativ si a textelor/secventelor care vor fi
studiate din acesta;
v planificarea calendaristica a parcursului didactic — stabilirea unitatilor
de invatare, ordonarea lor, indicarea numarului de ore alocate etc.;
v’ proiectarea unitatilor de invatare in ordinea derularii lor;
v’ proiectarea lectiilor din fiecare unitate de invatare;

v autoevaluarea activitatii didactice desfasurate.

Planificarea calendaristica trebuie privitd ca o activitate care pune in
evidentd viziunea proprie a fiecdrui profesor, felul in care valorifica
recomandarile programei scolare si o realizeaza pe parcursul anului scolar, pentru
a putea atinge finalitdtile obligatorii ale acesteia.

Exemple
In realizarea planificarii calendaristice, trebuie respectati urmatorii pasi:
v’ stabilirea unitatilor de invatare;

v’ stabilirea succesiunii unitatilor de invatare;
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v stabilirea obiectivelor de referintd urmarite prin fiecare unitate de
invatare;

v’ selectarea continuturilor din programa, adecvate atingerii obiectivelor
de referintd vizate;

v alocarea temporald pentru fiecare unitate de 1invatare; este
recomandabil a se pastra un numar de ore la dispozitia profesorului in
fiecare semestru, pentru reglarea eventualelor decalaje intervenite pe

parcursul semestrului.

Unitatea de Invatare — concept propus in proiectarea didactica in ghidurile
metodologice din 2002 — ,,reprezintd o structura didactica deschisa si flexibila,
care are urmatoarele caracteristici:

- determind formarea la elevi a unui comportament specific, generat prin
integrarea unor obiective de referinta sau competente specifice;

- este unitara din punct de vedere tematic;

- se desfasoara in mod sistematic si continuu pe o perioada de timp;

- se finalizeaza prin evaluare.” (Ghid metodologic pentru aplicarea
programelor de LIMBA SI LITERATURA ROMANA. Invitimant primar si
gimnazial, M.E.C., C.N.C., 2002, p. 16)

In stabilirea unitatilor de invitare, profesorul pentru invatimantul primar se
poate orienta:

- fie dupa structura manualului alternativ ales,

- fie dupd unul dintre domeniile continuturilor invatarii propuse de
programd (citire-lecturd, comunicare, elemente de constructie a
comunicarii),

- fie poate aborda ordonarea materiei dupa criteriul tematic.

Exemple

Pentru a oferi o imagine mai clara, iti prezint o secventd de planificare
calendaristica, pe formatul propus de autorii ghidului metodologic, avand la baza
manualul Limba si literatura romdna pentru clasa a Ill-a, autori Victoria
Padureanu si Mariana Norel, manual aparut la Editura Aramis in 2002 si valabil
pana in 2005, evitdnd astfel reclama unui manual alternativ in vigoare in

defavoarea celorlalte:

Unitatea de | O.R. Continuturi Nr. | Sapt. | Obs.
invitare ore

11. Varog |1.3. | e Formule de permisiune. Acordul, 15

sd-mi 1.6. | dezacordul (manual, pag. 122)

27




permitefi... | 2.1. | e Textul nonliterar: Anuntul. Informatia din
Tema: 2.2. | ziar, reclama (manual, pag.123)
Prieteni 2.5. ° Texte_sup()rt;
necuvanta- | 3.1. | Adnuntul Teatrului , Tanddrica”; Uriasi si
tori pitici in lumea animalelor;
*3.3. | Reclama ciocolatei ,,Stea”’;
3.6. | Dumbrava minunatda de Mihail Sadoveanu;
3.7. | Colt-Alb de Jack London (lecturd
4.1. | suplimentara)
4.3. | o Compunere dupi benzi desenate: Fanutd
§i pisica Suzi (manual, pag. 127)
e Verbul. Persoana si numarul verbului.
Pronuntarea §i scrierea corectd a verbelor a
fi, a lua (manual, pag. 128-129)
e *Predicatul. Propozitia simpla. Partile
principale de propozitie — facultativ
(manual, pag. 130, caiet auxiliar)
e Recapitulare (caietul auxiliar nr. 2, pag.
54)
e Evaluare scrisa (manual, pag. 131)
'er 0 Aplicatii (pentru PORTOFOLIU)

s Realizeaza o secventd de planificare calendaristicd (vezi tabelul, cuprinzand
si antetul recomandat de Ghidul metodologic mentionat in curs) pentru o unitate
de Invatare in care s-ar putea aborda tema ,iarna”. Foloseste drept resursd un
manual alternativ pentru clasele a I1I-a sau a IV-a.

Scoala............ P rofesor.........
Disciplina......... Clasa.....

Planificare calendaristica pentru anul scolar

Resursa: manualul editurii. ........

Unitati
de
invitare

Obiective Nr. de
de Continuturi ore
referinta alocate

Sapta-
mana

Obser-
vatii

Ore la dispozitia profesorului

Nr. total de ore pt. sem. I si sem. II

Retine!

Prin planificarea anuala te asiguri ca:

» poti parcurge materia in timpul alocat pentru anul scolar respectiv;
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» ai in vedere toate obiectivele de referintd din programa clasei respective;
» parcurgi toate continuturile obligatorii,

» parcursul pe care-1 propui este logic;

» faci adaptarile necesare pentru manualul si clasa cu care lucrezi.

Obtinerea unor performante in activitatea didacticd depinde in mare masura
de capacitatea profesorului pentru invatdmant primar de a avea o perspectiva
globald a procesului de predare-invatare si de a reusi, prin proiectare, s integreze
fiecare lectie n acest cadru mai larg. Tactul pedagogic al fiecdrui cadru didactic
impune, insd, adaptarea demersului didactic la specificul clasei in care preda, la
necesitatile momentane ale elevilor. De exemplu, nu se recomanda parcurgerea
tuturor etapelor proiectate dacd se observda o anumitd dificultate in receptarea
noului continut de cétre elevi, rolul profesorului este, in acest caz, acela de a
clarifica neintelegerile, de a lamuri conceptele neintelese, abia apoi poate
continua activitatea proiectata.

Proiectarea didacticd a lectiei are si o valoare orientativa, ajutdnd cadrul
didactic in a-si formula obiectivele operationale pe care doreste sd le atingd in
actul predarii-invatarii-evaludrii, are un caracter deschis — profesorul trebuind
sd-s1 manifeste abilitatile pedagogice 1n a face fatd situatiilor neprevazute ce se
ivesc pe parcursul lectiei, disponibilitatea de a abandona unele elemente
anticipate, daca acestea se dovedesc ca fiind piedici in desfasurarea activitatii
educative, si de a adopta demersuri noi, chiar neproiectate, dar care sprijina
obiectivele stabilite de el.

Pentru a realiza un proiect didactic eficient, profesorul trebuie sa incerce sa
raspunda la urmatoarele intrebari, considerate clasice in proiectarea didactica:

* Ce voi face? — formuland obiectivele operationale: ce va sti si ce va sti sd
faca elevul;

* Cu ce voi face? — proiectand continutul activitdtii, tinand cont de
particularitatile psihopedagogice ale elevilor si de conditiile materiale existente;

* Cum voi face? — propunandu-si sarcinile de lucru, alegdnd metodele,
materialele si mijloacele de invatamant, imaginand scenariul didactic;

* Cum voi sti dacd s-a realizat ceea ce trebuia? — stabilind modalitatile de
evaluare a activitatii proiectate.

Cunoscand bine programa, profesorul poate elabora pentru fiecare lectie
obiectivele operationale, rezultate din ,,particularizarea” obiectivelor de referinta.
Pentru ca un obiectiv sd fie corect si complet operationalizat, enuntul care 1l
exprima trebuie sa cuprinda, potrivit lui Gilbert de Landsheere, cinci precizari cu
privire la:

a. subiectul la care se referd obiectivul (elevul);
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b. capacitatea noud — actiunea mentald/operatia de care vor fi capabili
elevii;

c. performanta — exercitarea capacitdtii mentale asupra unui continut de
invatare;

d. situatia de invatare — imprejurdrile/conditiile concrete in care se va
realiza noua capacitate de invatare;

e. nivelul standard al performantei asteptate.

De exemplu:

La sfarsitul lectiei, elevii (a) vor fi capabili sa analizeze (b) verbele (c)
dintr-un text dat, exclusiv in baza cunostintelor dobandite, fara nici un ajutor din
partea invatatorului/institutorului (d); obiectivul va fi considerat atins daca vor fi
analizate corect cel putin 7 din cele 10 verbe existente in text (e).

O astfel de formulare ajuta si la elaborarea descriptorilor de performanta, in
formularea cdrora se recomanda a se tine seama de performantele cantitative si

calitative pe care le pot atinge elevii in realizarea unei sarcini.

Analiza resurselor presupune urmarirea resurselor umane, stiintifice,
materiale si a celor legate de timpul disponibil.

Resursele umane se referd la potentialul de invatare al elevilor exprimat

intr-un anumit ritm de asimilare (potentialul de care dispun elevii trebuie
cunoscut, deoarece poate influenta optiunea pentru anumite obiective ale
activitdtii didactice, precum si selectia strategiilor didactice), dar si la potentialul
de predare-invdtare-evaluare al cadrului didactic (efortul de introspectie
personald: ce poate sa ofere fiecare profesor elevilor sai).

A cunoaste resursele stiintifice echivaleaza cu informarea exactd a

profesorului in ceea ce priveste planul-cadru de Tnvatamant, programa scolara si
manualul alternativ ales.

Resursele materiale cuprind sala de clasa, spatiul din afara scolii, dotarea

tehnicd disponibild, materialele didactice si mijloacele de Invatamant.

Profesorul trebuie sa evalueze si sd repartizeze judicios intervalul de timp

alocat unei activitati didactice, tinand cont de gradul de accesibilitate a
materialului nou ce urmeazd a fi studiat, motivatia elevilor, disponibilitatea
acestora pentru studiu.

De asemenea, profesorul trebuie sia aleagd acele metode, mijloace sau
forme de organizare a activitdtii elevilor care 11 vor servi in cel mai nalt grad
pentru atingerea obiectivelor proiectate, care vor putea crea o situatie de invatare

optima. Formularea sarcinii de Invatare derivd din continutul obiectivului
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operational elaborat prin proiectul didactic.

Proiectarea lectiei se va face In baza conceptiei conform careia obiectivele
operationale trebuie atinse, dar metodele, procedeele folosite pentru atingerea lor
pot fi adaptate, pe mdsurd ce se trece de la un moment al lectiei la altul, pe baza
fluxului de informatii inverse (feedbackului) oferit de elevi. In functie de aceasti
conexiune inversd apare posibilitatea regandirii ,,din mers” a desfasurarii lectiei,
rigoarea proiectului imbinandu-se cu inventivitatea si spontaneitatea cadrului
didactic.

Exemple

Potrivit teoriei lui Gagné, lectia este o succesiune de evenimente externe,
care, valorificand resursele avute, conduce la declansareca evenimentelor interne,
adicad la invatare:

v’ captarea i orientarea atentiei se desfasoara pe tot parcursul lectiei,
prin procedee variate, strans legate de fiecare secventa de continut,
urmarind promovarea i mentinerea continud a atentiei intregii clase;
succesul didactic depinde in mare masurd de starnirea $i mentinerea
motivatiei elevilor;

v’ enuntarea obiectivelor urmarite are drept rol constientizarea elevilor in
legdturd cu procesul de invatare, locul pe care il ocupd in lectie acest
moment este diferit, In functie de tipul lectiei si obiectivele urmarite de
invatator; poate fi considerat o modalitate de captare a atentiei elevilor;

v’ reactualizarea structurilor invdtate anterior are ca efect cresterea
gradului de accesibilitate si de temeinicie a invatarii acestora, nu
trebuie uitat cd ,repetitio mater studiorum est”, adica reactualizarea
unor notiuni Invatate anterior inlesneste invatarea; asigurd caracterul
constient al invatarii, confirmarea includerii lectiei intr-o unitate de
invatare;

v’ prezentarea optimi a continutului se poate realiza diferit: oral si prin
modele grafice insotite de explicatii verbale (la invdtarea scrisului),
prin lectura efectuatd de Invatator (in lectiile care vizeaza formarea
comportamentului de cititor), prin exersarea corecta a actului vorbirii
(in orele consacrate formarii si dezvoltarii capacitatii de comunicare
orald), prin exersarea corectd a redactdrii mesajului scris (in orele
consacrate formarii §i dezvoltarii capacitdtii de comunicare scrisd);

v’ dirijarea invatarii se produce concomitent cu prezentarea optima a
continutului, se poate alege unul dintre cele patru demersuri

fundamentale (deductiv, inductiv, analogic, dialectic), in functie de
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care se stabileste si gradul de implicare a cadrului didactic:

» dirijare moderata — invatarea se indruma pana la un punct, apoi

elevii ingigi recurg la unele operatii de baza (de exemplu:
extragerea ideilor principale dintr-un text dat);

» dirijare minima — indicatiile date de profesor sunt minime, elevii

realizeazd singuri unele operatii de baza (de exemplu: pasii
realizarii unei compuneri libere);

v’ obtinerea performantei este unul dintre evenimentele importante ale
lectiei, in care elevii sunt pusi sa lucreze singuri, corespunde activitatii
independente, invatarii prin descoperire;

v asigurarea feedbackului consti in informarea continud a elevilor
asupra modului 1n care 1si indeplinesc sarcinile de invatare, elevii
trebuie in permanentd incurajati — aprobarea, revenirea, probarea sunt
modalitati de informare a elevilor;

v evaluarea performantei se bazeazd pe masurarea rezultatelor,
evaluarea poate fi:

» predictiva — initiald, prognostica;
» formativa — continua, diagnostica, cu functie corectiva, nivelatoare;
» sumativa — finala, normativa, cu functie selectiva, diferentiatoare;

v intensificarea retentiei §i  asigurarea transferului urmaresc
identificarea acelor abilitati/deprinderi/capacitati care sunt comune,
transferabile de la un domeniu la altul, astazi avand valoare acele
competente care pot fi valorificate creator In cat mai multe domenii de
activitate;

v’ temele pentru acasa si explicarea lor fac parte integranta din lectie,
contribuie la realizarea obiectivelor urmarite, sunt o continuare fireasca
a lectiei, asigurd utilizarea creatoare a capacitdtilor dobandite pe

parcursul lectiei.

Sa ne reamintim...
Printre cele mai importante activitdti in proiectarea didacticd se numara:
¢ planificarea calendaristica;
% proiectarea unitatilor de invatare;

% realizarea scenariului didactic.
2.6. Proiectarea optionalelor la Limba si literatura romdna

Propunerea si alegerea unui optional depinde, in mare masura, de profesor,

de tehnicile motivationale utilizate, de oportunititile oferite elevilor prin
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parcurgerea optionalului, de stimularea abilitatilor acestora, de respectarea
stilurilor individuale de invatare, dar si de trezirea interesului parintilor fatd de
optionalul propus — asa cum se stie, in clasele primare, parintii au un rol decisiv
in alegerea optionalului.

Optionalul in invatdmantul primar poate fi:

> optional la nivelul disciplinei — propunand obiective si continuturi ale
invatarii care nu sunt incluse in programa scolara a disciplinei;

» optional ca disciplind noua — propunand o disciplind care nu este
prevazutd ca atare in planul-cadru de invatdmant sau nu apare la o
anumita clasa;

> optional la nivelul ariei curriculare — presupune abordarea unei teme
care implicd cel putin doud discipline la nivelul ariei curriculare; in
acest caz, in realizarea programei de optional se va porni de la
obiectivele-cadru ale celor doud discipline, dezvoltandu-se obiective
de referintd noi, din perspectiva temei propuse;

» optional la nivelul mai multor arii curriculare — implica cel putin
doua discipline din doua arii curriculare diferite; programa se
realizeazd ca si in cazul optionalului la nivelul ariei curriculare, se
vizeaza dobandirea de competente transversale.

Pentru ca un optional sd devina viabil, el trebuie sd ofere perspective
multiple de realizare, deschideri spre sferele de interes ale elevilor, adaptari la
nivelul de pregatire si la particularitatile psihopedagogice ale elevilor, elemente
specifice ethosului scolii. Algoritmul realizdrii programei de optional respecta
modelul programelor de curriculum-nucleu, profesorul, in acest caz, isi asuma

rolul de conceptor de programe.

Exemple
Schema de proiectare a optionalului respectd schema programelor de

trunchi comun:

v’ Titlul (tema) si felul optionalului;

v’ Argument/Nota de prezentare;

v Obiective de referinta si exemple de activititi de invatare;

v’ Lista de continuturi;

v’ Modalitati de evaluare;

v Bibliografie.
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In Argument se motiveaza propunerea optionalului, conceput pentru a le
oferi elevilor o alternativd de dezvoltare personala; din dorinta de a contribui la
dezvoltarea unui ethos al scolii. Se pot prezenta informatii privind desfasurarea
orelor de optional — sdptdmanal o ora, bilunar cite doua ore, in functie de
specificul optionalului propus, posibilitatea dezvoltarii lui pe parcursul intregului
ciclu curricular sau pe parcursul celor patru ani ai Invatamantului primar.

Obiectivele de referinta si activitatile de invatare vor fi ordonate pe doua

coloane, potrivit ordondrii in programa scolard aprobata la nivel national; pentru
atingerea obiectivelor se pot propune tipuri variate de activitati de invatare, prin
care sd se urmdreasca activizarea elevilor. Formularea obiectivelor trebuie sa
urmeze modelul celor din programa scolara, dar sa nu fie reludri sau ,,variatiuni”
ale acestora. Profesorul de Tnvatamant primar va trebui sa evite introducerea in
programa de optional a obiectivelor de referinta din programele scolare chiar din
anii superiori celui in care se desfasoara optionalul. Activitatile de invéatare
trebuie sa reflecte modul in care elevii pot dobandi priceperi si deprinderi,
capacitdti vizate de obiectivele de referintd propuse.

Lista de continuturi trebuie intocmitd cu foarte mare atentie, ea contine

informatiile ,,pe care optionalul le propune ca baza de operare pentru formarea
capacitdtilor vizate de obiective. Altfel spus, trebuie trecute in lista acele
informatii care vor fi introduse, combinate §i recombinate intre ele, dar si cu
altele Tnvatate anterior, intr-un cuvant, acele informatii care vor fi vehiculate in
cadrul optionalului.” (Ghid metodologic..., p. 17)

In programi se vor mentiona modalititile de evaluare adecvate tipului de

optional propus, temei acestuia, tipurile de probe prin care se va putea evalua
(masura si aprecia) atingerea obiectivelor de referinta enuntate.

La finalul programei de optional se adauga o bibliografie care poate fi
consultata atat de profesori, care ar putea continua/prelua/adapta optionalul, cat si
de elevi, spre a-si dezvolta capacitatile/competentele dobandite prin parcurgerea
optionalului propus.

Programele de curriculum la decizia scolii intrd in vigoare dupd ce obtin
avizul conducerii scolii si al inspectorului/inspectorilor (in cazul optionalelor la

nivelul ariei sau a mai multor arii) de specialitate.
Exemple

Pentru a evalua programa de optional proiectata, te poti folosi de

urmatoarea grila:
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Criteriu/Indicator de evaluare DA NU

Conformitatea cu realizarea unei programe scolare

- se respectd structura programei scolare

- se oferd o bibliografie minima

Formularea obiectivelor de referinta

- in cazul aprofundarilor si/sau extinderilor, sunt aceleasi ca si in

programa de trunchi comun (curriculum-nucleu)

- in cazul optionalelor ca disciplina noud sau ca temad integratoare,

sunt altele decat in programa de trunchi comun

- sunt masurabile, specifice

- in numar corespunzator

- adecvate particularitatilor de varsta ale elevilor

- adecvate cu tema optionalului

Elaborarea continuturilor

- sunt corelate cu obiectivele de referintd

- sunt altele decat in programa de trunchi comun

- constituie o resursd pentru atingerea obiectivelor de referinta

- sunt organizate sistematic

- sunt adaptate nivelului de pregatire psihopedagogica si

intelectuala a elevului

- sunt adecvate intereselor, nevoilor prezente si viitoare ale elevului

- permit progresul

Selectarea activitatilor de invitare

- duc la dezvoltarea capacitatilor propuse

- se pot desfagura in clasa

- presupun activitatea nemijlocitd a elevului

- permit invatarea prin cooperare

- contin referiri la utilizarea resurselor materiale

2.7. Rezumat

Aceasta unitate de invatare prezintd documentele oficiale, elaborate la nivel

national (planul-cadru de invatamant, programele scolare) si cele elaborate de
cadrul didactic (planificarea calendaristica, proiectarea pe unitate de invatare,
programele de optional etc.).

Sunt oferite exemple si modele care pot fi adaptate, in functie de

particularitatile clasei, de obiectivele propuse, de specificul disciplinei.
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2.8. Test de autoevaluare
Completeaza urmatoarele enunturi:

a. Intrebarile fundamentale ale proiectarii didactice sunt ...

b. Tipurile de optional care pot fi utilizate In invatdmantul primar sunt ....

c. Parcurgand aceastd unitate de invatare, mi-am clarificat urmatoarele
concepte ...; imi este inca neclar ...
Raéspunsurile corecte sau sugestiile pentru raspunsuri adecvate le gasesti la pag.
107. Daca intampini dificultati in rezolvarea sarcinilor, discuta cu tutorele.
2.9. Tema de control nr. 1

10% din nota finala — (se preda conform graficului stabilit la prima
activitate tutoriald)

Folosind manualul alternativ ales si alte resurse materiale, realizeaza

proiectarea unititii _de invitare (cf. tabelului aldturat) din planificarea

calendaristica intocmita la aplicatia pentru portofoliu (de la pag.27):

Scoala............ Profesor.........
Disciplina......... Clasa / Nr. de ore pe saptamana:
Unitatea de invatare ........ccceueueeee.
Nr. de ore alocate ............
Continuturi (detalieri) OR Activitati de Resurse Evaluare

invitare

Proiectarea unitatii de invatare se va evalua conform urmatoarelor criterii:

Coerenta demersului didactic (legaturi intre cele trei domenii — citire/lecturd, limba

(elemente de constructie a comunicarii) si comunicare — , succesiune logica si gradatd de

la simplu spre complex);

Obiective adecvate continuturilor propuse spre studiu si activitatilor de invatare;

Activitati de invatare diverse, stimulative, care sa antreneze cit mai multi elevi;

Resurse

adecvate;

Legatura / continuitatea dintre proiectul unitatii de invatare si planificarea calendaristica.
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Unitatea de inviitare 3. MODALITATI DE DEZVOLTARE A
CAPACITATII DE RECEPTARE A MESAJULUI ORAL SI A
CAPACITATII DE EXPRIMARE ORALA

Cuprins
3L RIPOAUCETC ...t et e e 37
3.2, COMPEIONEIC VIZALE ......oceeeeeeeeies et eie e eee eteeenteeeteesneeeeeeenees 37
3.3. Comunicarea. Parametrii comunicarii §i functiile limbajului........................... 37
3.4. Comunicarea orala — mijloc de invatare §i obiect de invatare ......................... 40
3.5. Metode si tehnici folosite in activitatile de comunicare orala........................... 43
3.6. Structurarea lectiei de comunicare Orald .................. coccooeveeceeeceesieenviens v, 49
3.7  REZUMQAL ...t et e e 50
3.8. Test de QUIOVAIUATE ...............cccoccuieiiiiciiiiis et et e 50

3.1. Introducere

Parcurgdnd aceasta unitate de invdtare, vei descoperi corelatia dintre
parametrii comunicarii si functiile limbajului, vei cunoaste metode si tehnici utile
in activitatile didactice consacrate dezvoltdrii comportamentului de receptor

(ascultdtor) si de emitator (vorbitor) al mesajului oral.

3.2. Competente vizate
Dupa parcurgerea unitatii de invatare, vei fi capabil:
- sd caracterizezi parametrii comunicarii;
- sa faci distinctia Intre comunicarea orald — mijloc de invatare — si
comunicarea orald — obiect de invatare;
- sa valorifici diferite metode si tehnici 1n activitatile de comunicare orala;
- sd proiectezi activitati didactice, respectand structura lectiilor de

comunicare orala.

Durata medie de parcurgere a acestei unitati de invitare este de 4 ore.

3.3. Comunicarea. Parametrii comunicarii si functiile limbajului

In Dictionarul explicativ al limbii romdne, termenul comunicare indica
actiunea de a comunica (a se pune in legiturd, in contact cu...; a vorbi cu...) si
rezultatul ei. Comunicarea este o actiune prin care oamenii transmit idei si

sentimente, pe de o parte; afld despre ideile si sentimentele celorlalti, pe de alta
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parte.

In context didactic, trebuie si facem diferentierea intre comunicarea
cotidiana (obignuitd) si comunicarea didactica. De fapt, prin comunicare didactica
ii ajutam pe elevi sa-si formeze si dezvolte comportamentul de receptori si
emitdtori ai mesajului (oral sau scris). Constantin Cucos defineste comunicarea
didactica: ,,un transfer complex, multifazial, si prin mai multe canale ale
informatiilor Intre doua entitati (indivizi sau grupuri) ce-si asumd simultan sau
succesiv roluri de emitdtori si receptori, semnificand continuturi dezirabile in

contextul instructiv-educativ.” (Constantin Cucos, 1996, p. 127)

Exemple

Binecunoscutul model al comunicarii, elaborat de lingvistul Roman
Jakobson (1963), cuprinde sase parametri care intervin in procesul comunicarii
verbale:

v emititorul — cel care transmite un mesaj, cu o anumita intentie;

v receptorul — cel care primeste mesajul care are asupra lui un anumit
efect;

v mesajul — secventa de semnale verbale, nonverbale si paraverbale pe
care emitatorul le transmite receptorului;

v" codul - tipul de semnale utilizat; pentru ca o comunicare si-si atinga
scopul, codul utilizat de cei doi interlocutori trebuie sd fie comun.
Semnalele pot fi lingvistice (orale sau scrise), vizuale (semnele de
circulatie), sonore (alfabetul Morse), mimicd si gesturi etc. In scoal,
comunicarea se bazeaza pe limba naturald, dar existd si scoli unde se
foloseste codul Braille — codul surdo-mutilor — sau coduri artistice
distincte — codul muzical, plastic etc.

v  canalul — mediul prin care se transmite mesajul de la emitator la
receptor: aerul in comunicarea orald, hartia (scrisoarea, cartea,
telegrama etc.) in comunicarea scrisa, telefonul, faxul, posta electronica
in comunicarea rapida la distantd;

v contextul — indicd, pe de o parte, aspectul (real sau imaginar/fictiv) la
care se referd mesajul, iar pe de alta parte, elementele care influenteaza
o situatie de comunicare concretd (locul si timpul cdnd se desfasoara

comunicarea, relatiile dintre interlocutori).
In Didactica limbii si literaturii romdne (vol. 1, p. 66), Florentina

Samihaian descrie cele sase functii ale limbajului, centrate pe cate un parametru

al comunicarii, evidentiind coexistenta si interdependenta lor 1in actul
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comunicarii, caracterul lor dominant in anumite secvente:

v functia expresiva sau emotiva (centratd pe emititor) — prin care se

exprima subiectivitatea locutorului: starile, sentimentele, valorile sale;
mijloace specializate de realizare a acestei functii sunt interjectiile (Ah!
Vai!), verbele de stare (ma bucur, sufar) sau cele cu sens evaluativ (mi
se pare, cred);

v functia de apel sau conativi (centratd pe receptor) — prin care se

exprimd o incercare de a-1 influenta, de a-1 incita la actiune pe
interlocutor printr-un ordin, o rugaminte etc.; mijloace specializate:
imperativul (Vino! Spune!). Functia expresivd si cea conativa sunt
interdependente: exprimarea unui sentiment sau a unei senzatii poate
avea sensul unei cereri indirecte (Mi-e sete!), iar un indemn sau o
rugaminte presupun, de obicel, o dorinta a vorbitorului (Ajutd-mal);

v functia referentiali (centratd pe context) — prin care se transmit

informatii despre lumea realad sau imaginara;

v’ functia fatica (centratd pe canal) — prin care se controleaza ,,canalul

si mentinerea contactului dintre interlocutori, prin verificari si
confirmari (Alo! Mai esti pe fir? Hei! Ma asculti?);

v functia metalingvistica (centratd pe cod) — prin care se controleaza

,codul®, cuvintele folosite, discutandu-le intelesul sau forma pentru a
voriza 1 a.
favoriza Intelegerea lor corecta

v functia poetici (centratd pe mesaj) — prin care se pune in valoare

mesajul ca atare, forma in care este structurat/organizat acesta. Prin
functia poetica, un mesaj nu mai este un simplu instrument (un vehicul
pentru informatie), ci un text interesant in sine, placut, frumos,
obsedant, amuzant, usor de fixat in memorie. Pregnanta mesajului e
produsd de simetrii, repetitii, rime, ritm, sensuri figurate etc. Functia
poetica a limbajului se manifestd nu doar in poezie, ci si in vorbirea
curentd, Tn expresii $i locutiuni populare, in sloganuri publicitare, in

proverbe etc.

= Aplicatii
To Do S . . o y
= Realizeazd schema procesului de comunicare, indicand si functiile

limbajului, corespunzatoare fiecarui parametru al comunicarii.
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Sa ne reamintim...
Comunicarea este o actiune prin care oamenii transmit idei §i sentimente §i
afla despre ideile si sentimentele celorlalti. Fiecdrui parametru al comunicarii ii

corespunde o functie a limbajului.

3.4. Comunicarea oralid — mijloc de invatare si obiect de invitare

Comunicarea orala este folositd in procesul didactic in predarea-
invatarea-evaluarea disciplinelor scolare; ea poate fi privita atat ca mijloc de
invatare (pentru majoritatea disciplinelor scolare), cat si ca obiect de invatare (in
aria curriculard Limba si comunicare, comunicarea orald este un domeniu de
continuturi, cu obiective de referinta si activitati de invatare specifice).

Diferentierea celor doud aspecte se poate realiza urmarind scopul
comunicdrii orale:

» ca mijloc de invitare — comunicarea orala are rolul de a intermedia
dialogul profesor — elev/elevi, elev — elev/elevi; elevi — elev/elevi,
indiferent de disciplina la care se foloseste;

» ca obiect de invitare — prin activititile de comunicare orala, la orele
de limba si literaturd romana, se urmareste formarea si dezvoltarea
capacitdtii de comunicare orald a elevilor, cunoasterea, practicarea si
imbunatatirea unor forme variate de comunicare orala.

Copilul este receptiv la elementele cunoasterii, este curios din fire si se
manifestd verbal, nonverbal si/sau paraverbal, dorind sd comunice trdirile sale.
De aceea, in orele de limba si literatura romana, cadrul didactic trebuie sa
valorifice capacitatea de comunicare a elevilor, sa evidentieze rolul nonverbalului
si al paraverbalului In comunicare, importanta combindrii celor trei forme de
comunicare in vederea realizarii unei comunicari eficiente.

Comunicarea verbald (comunicarea prin intermediul cuvintelor), desi pare
a avea ponderea cea mai mare, potrivit rezultatelor obtinute de cercetatorii
americani A. Mehrabian si M. Weiner, in comunicarea orala, are un impact de
doar 7%, pe cand mijloacele vizuale (elementele de comunicare nonverbald — cu
ajutorul gesturilor, mimicii, privirii, pozitiei corpului — precum si reprezentarile
vizuale: scheme, tabele, grafice, slide-uri) au un impact de 55% asupra
ascultatorilor, iar mijloacele de comunicare paraverbala (inflexiunile vocii, ritmul
vorbirii, intonatia, volumul) de 38%. In cazul comunicarii verbale, informatia
codificata este transmisd prin cuvant, prin tot ceea ce cuprinde acesta sub aspect
fonetic, lexical, morfologic, sintactic si stilistic.

Comunicarea nonverbala influenteaza relatiile dintre interlocutori.

Contactul vizual cu partenerul/partenerii de dialog, gestica si mimica au un rol
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important in comunicare, indicd marca emotionald a interlocutorilor, reactia
spontand a persoanelor implicate in dialog putand oricand modifica evolutia
dialogului. Astfel, o bund comunicare nonverbald contribuie la desfasurarea in
conditii optime a dialogului, poate preveni eventualele neintelegeri ale mesajului.

Comunicarea paraverbala inzestreaza cuvintele cu semnificatii multiple,
monosilabicul ,,da” poate fi rostit cu tonalitdti si inflexiuni variate ale vocii, poate
fi interogativ, exclamativ, apreciativ, chiar depreciativ, totul depinde de modul in
care 1l rosteste emitatorul, de intentia emitatorului de a transmite un anume
mesaj, dar si de efectul pe care il are mesajul asupra receptorului.

Scoala contribuie semnificativ la formarea §i dezvoltarea capacitatii de
ascultare activa si, prin aceasta, la promovarea unui climat de intelegere si de
cooperare intre locutori.

Ascultarea activd imbunatiteste comunicarea didactica, ea trebuie

practicatd in egala masura de partenerii in educatie — profesorul si elevii.

Exemple
A asculta activ inseamna, din perspectiva profesorului:

v aincuraja vorbitorul (elevul) — prin gestica si mimica — atunci cand este
de acord cu cele afirmate de elev;

v" aurmari elevul, fara a-1 intrerupe, pentru ca acesta si nu-si uite ideea;

v" a reformula sau a parafraza cele spuse de elev, pentru a verifica daci a
inteles bine §i, totodata, pentru a-i oferi elevului un feedback asupra
celor afirmate;

v a recapitula ideile exprimate de elev/elevi;

v  a acorda credibilitate elevului/elevilor.

Din perspectiva elevului:

v/ a urmari cu atentie explicatiile profesorului, confirmand prin contact
vizual, pozitie In banca, gestica si mimica, interesul manifestat fatd de
cele prezentate;

v'a formula intrebari clarificatoare, dupa ce, prin reformulare sau
parafrazare, a demonstrat ce a inteles din comunicarea profesorului;

v arecapitula ideile prezentate de profesor;

v" a demonstra intelegerea celor expuse prin rezolvarea sarcinilor propuse
de profesor;

v’ a valorifica informatiile primite, prin exprimarea unui punct de vedere

personal asupra ideilor discutate.
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Lectiile de comunicare orald au ca obiectiv fundamental formarea si
dezvoltarea la elevi a capacitatii de receptare a mesajului oral §i a capacitdtii de
exprimare orald. In programele scolare destinate claselor I — a IV-a, domeniul
,comunicare” (formarea capacitdtii de comunicare, potrivit formularii din
programa scolard) se 1imparte in doud subdomenii — comunicarea orala si,
respectiv, comunicarea scrisa.

Ca obiect de studiu, comunicarea orald contribuie la dezvoltarea capacitatii
de exprimare orald si la formarea atitudinii comunicative, dezvolta ascultarea
activa, nvatarea prin cooperare, gandirea criticd a elevilor.

Comunicarea orald se caracterizeazd prin libertatea in exprimare,
posibilitatea rectificarilor si reluarilor, folosirea codurilor nonverbale sau
paraverbale, constructia spontand, subiectivismul evident al discursului (prezenta
marcii emotionale), posibilitatea abaterii de la vorbirea corecta (limbaj uzual).

In ciclul achizitiilor fundamentale, clasele I si a Il-a, continuturile
comunicarii orale vizeaza, potrivit programei scolare, formularea mesajului oral
(cuvantul, enuntul, dialogul), aplicativ, fard teoretizari, preferandu-se situatii de
comunicare concrete, actuale, pe baza unui suport vizual (se tine seama de
gandirea concret-intuitiva a elevilor), construirea de dialoguri in situatii concrete
(in familie, la scoald, in mijloacele de transport in comun etc.), intonarea

propozitiilor enuntiative, interogative si exclamative.

Exemple
In clasele I si a II-a sunt recomandate, in programele scolare, urmaitoarele
schimburi verbale (acte de vorbire):
v initierea, *mentinerea sau incheierea unui schimb verbal;
v’ identificarea unei persoane sau a unui obiect;
v formularea unor intrebari si a unor raspunsuri;
v’ oferirea unor informatii despre identitatea proprie sau despre identitatea
membrilor familiei/persoanelor cunoscute;
v’ oferirea unor informatii despre forma si despre utilitatea unor obiecte;
v  povestirea unor fapte si intAmplari dupd benzi desenate sau dupa
ilustratii;
v exprimarea propriei pareri in legaturd cu un fapt.
In clasele a IlI-a si a IV-a:
v se fixeazd componentele comunicarii dialogate — adaptarea la
particularitatile interlocutorului, formularea ideilor principale,
povestirea orald a unui fragment dintr-un text narativ, povestirea orald a

unor texte sau mesaje audiate, factorii perturbatori ai comunicarii;
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v’ se construiesc dialoguri in situatii concrete sau imaginare;

v’ se actualizeaza elementele de comunicare nonverbala (gesturi, mimica).

Sa ne reamintim...

Se poate face distinctia intre comunicarea orald, mijloc de Invatare, si
comunicarea orala, obiect de studiu.

Prin lectiile de comunicare orald se urmareste familiarizarea cu formele

comunicarii orale si formarea unei atitudini pozitive comunicative.

3.5. Metode si tehnici folosite in activitatile de comunicare orala

Pentru dobandirea progresiva a abilitdtii de a conversa, povesti §i comenta
este necesar un exercitiu permanent de Tmbogatire si nuantare a vocabularului, de
structurare a mesajelor in discurs coerent, de promovare a comunicarii orale.

In clasele primare, prin orele de comunicare se urmireste formarea
capacitdtii de: comunicare prin dialog; observare; pronuntare; denumire;
memorare; alcatuire de mesaj; ordonare; recunoastere si completare; interpretare
de rol; povestire.

Observarea este cunoscutd atat ca tip de activitate, cat si ca metoda
utilizatd in dezvoltarea limbajului elevilor; este, in acelasi timp, un exercitiu de
baza sub aspect formativ. Prin intermediul observarii, elevii dobandesc un sistem
de reprezentdri clare despre obiectele si fenomenele lumii inconjurdtoare,
,claritatea reprezentarilor, acuitatea imaginilor perceptive sporesc capacitatea de
verbalizare si, in acest sens, creste forta de sintetizare si generalizare.” (Elvira
Cretu s.a., 1981, p. 10)

Elevii sunt indrumati sa observe sistematic, sa generalizeze datele obtinute,
de aceea este necesar ca materialul folosit pentru observare sa respecte
urmatoarele cerinte:

» sa fie intr-o stare perfectd — prin fiecare activitate didactica formam si
dezvoltam gustul estetic al elevilor;
» sd aiba dimensiuni corespunzatoare, sa pastreze proportiile;
» atunci cand este posibil, se recomanda utilizarea materialului ,,viu”, nu
a machetelor, desenelor, imaginilor etc.
Astfel deosebim observarea directa, nemijlocita, si observarea indirecta,

prin intermediul imaginii.
Exemple

Inca din gradinita, observarea copiilor este dirijata pas cu pas, educatoarea

avand un rol deosebit de important In accentuarea caracterului activ al perceptiei,

43



iar profesorul pentru Invatamantul primar poate valorifica deprinderile si
achizitiile dobandite de elevi din perioada prescolaritatii.

Intrebarile adresate elevilor trebuie si stimuleze gandirea; intrebari de tipul:
cine?, ce?, care?, unde?, cind?, cum? solicita functia cognitiva a limbajului, iar
pentru a forma, treptat, capacitatea de interpretare, de descriere, de perfectionare
a laturii semantice a vorbirii se recomanda introducerea intrebarilor de tipul: ce

parere ai?, ce crezi?, cum ai fi procedat daca...?, intrebari cu valoare formativa.

Lectura dupa imagini pune un accent sporit pe analiza, descrierea si
interpretarea datelor, a actiunilor infatisate in imagini. Are rolul de fixare si
sistematizare a cunostintelor elevilor, dobandite la alte activitati didactice, fiind
un mijloc eficient de a-i determina pe elevi sd se exprime prin intermediul
imaginilor dintr-un tablou sau dintr-un sir de tablouri.

Algoritmul lecturii dupa imagini:

» intuirea initiald, nedirijatd, a tabloului — elevii formuleaza enunturi

indicand ceea ce vad, fard a se urmari incd ordonarea logica a ideilor —
este un brainstorming care favorizeaza emiterea unor pareri care vor
trebui argumentate pe parcursul intuirii dirijate; profesorul lasa elevii
sd formuleze enunturi despre elementele intuite;

» observarea dirijatd a tabloului — planul intai, mai apropiat, apoi planul

al doilea, al treilea etc. — profesorul are rolul de a dirija moderat
actiunea de intuire a tabloului, elevii fiind dirijati iIn a observa
elementele de detaliu ale fiecarui plan;

» realizarea sintezelor partiale dupd intuirea dirijata a fiecarui plan al

tabloului si ,,culegerea” informatiilor oferite de elevi despre planul
intuit, trecerea de la particular la general, de la analiza detaliata la
construirea ansamblului;

» sinteza finald — ordonarea, cu ajutorul profesorului, a ideilor emise
despre fiecare plan al tabloului, realizarea unei imagini globale,
sintetizatoare, care sa ajute elevii in formularea concluziilor;

> stabilirea titlului tabloului — profesorul indeamna elevii sa utilizeze

formuldri sugestive, care contribuie la activizarea vocabularului, la

dezvoltarea gandirii abstracte a elevilor.

Exemple
In perioada preabecedard se pot folosi tablouri, imagini reprezentind

scene, actiuni, Intdmplari pentru lecturile dupd imagini cu caracter narativ — cu

scopul de a obisnui, intuitiv, elevii cu structura unui text narativ §i pentru a
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1o o

pregati viitoarele compuneri narative —, precum si tablourile cu aspecte din
naturd, pentru lecturile dupd imagini cu caracter descriptiv.

Elevii vor fi pusi in situatia de a relata verbal ceea ce infatiseazd o anume
imagine, de a gdsi o anumita interpretare celor infatisate.

Activitatea de lectura dupd imagini solicitd gandirea, atentia, memoria,

imaginatia elevilor, dezvoltand si perfectionand limbajul acestora.

Aplicatii

Cautd o imagine reprezentand intdmplari §i un tablou surprinzand un
aspect din naturd, pe care le-ai putea valorifica in activitati didactice din perioada
preabecedara, folosind metoda lecturii dupd imagini. Formuleaza posibile

intrebari pe care le-ai putea utiliza n timpul activitatii proiectate.

Jocul didactic, desfasurat sub directa coordonare a profesorului, contribuie
la dezvoltarea gandirii logice a elevilor si la dezvoltarea capacitatii lor de
exprimare.

Prin jocul didactic se dezvolta creativitatea elevilor, este favorizat efortul
intelectual §i mentinutd vie atentia in timpul jocului, se stimuleazd cinstea,
corectitudinea, spiritul critic, rabdarea, stipanirea de sine, jocul incheaga
colectivul de elevi, prin respectarea sarcinilor si regulilor jocului elevii invata
sd-sl autoregleze activitatile.

In orele de limba si literaturd roména, prin joc didactic, elevii rezolva
sarcini de joc care urmaresc educatia lor intelectuala, invata cuvinte, semnificatia
unor notiuni, isi corecteaza pronuntia, Insusesc constructii gramaticale utilizabile
in diferite contexte; este o modalitate eficientd de consolidare, sistematizare si
verificare a achizitiilor elevilor.

In cadrul proiectarii jocului didactic trebuie si tinem seama de: sarcina

didactica, regula de joc, actiunea de joc si variantele de joc.

Exemple
Jocurile didactice pentru educarea limbajului, folosite atat in gradinita, cat
si in clasele I si a II-a, pot fi clasificate dupa mai multe criterii:

a. dupa scopul urmarit:

- jocuri didactice de dezvoltare si stimulare a gandirii prin efortul de a
analiza ce se petrece in jur: pentru tema , Anotimpuri, plante, animale”:
Saculetul fermecat, A venit toamna, In cosuletul toamnei, La piatd, Anotimpurile,
Roata anotimpurilor, Cuvantul interzis, Ce fel de flori ai tu?, Roata animalelor,

A cui hrana este? etc.; pentru tema ,,Mediul ambiant, omul §i activitatea sa”:
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Cine sunt? Cu ce lucrez?, Ce face?, Fa ordine!, Gaseste perechea!, Cu ce
calatorim?, Povestiti ceva despre ... , De-a libraria, Cine ce are?, Ce facem cu ...
? etc.; pentru tema ,,insusirile obiectelor”: Ce culoare are?, Care este culoarea
ta?, Fii atent!, Este mare, este mic?, Stop etc.; pentru tema ,,Orientarea in timp si
spatiu”: Unde se afla?, Spune unde sta?, Tic-tac, tic-tac!, Tu ce faci?, Ce zi esti?
etc.;

- jocuri didactice pentru dezvoltarea vorbirii, gandirii, puterii de
observatie: Gaseste una la fel!, Aratati obiectul denumit, Ce s-a schimbat?,
Postasul, Ghicitoare, Cine dezleagd si spune mai multe ghicitori?, Intrebdri si
raspunsuri, Proverbul ascuns etc.;

- jocuri didactice pentru dezvoltarea imaginatiei §i vorbirii: Spune cine
este!, Spune ce este!, Portretul, Ma cunosti?, Traista cu povesti, Spune o
poveste!, Cine povesteste mai frumos?, Cine dezleaga vraja? etc.,

- jocuri didactice pentru dezvoltarea si imbogatirea vocabularului: De-a
diminutivele, Cum se mai poate spune?, Daca nu-i asa, cum e?, Ce mai inseamna
cuvantul?, Cine enumera mai mult?, Loto, Ghiceste ce am scris!, Lipseste ceva
(Completeaza cuvantul!), Schimba silaba!, Unde se gaseste sunetul? etc.;

- jocuri didactice pentru insugirea structurii gramaticale a limbii: Eu
spun una, tu spui mai multe, Al (a) cui este?, Ce fel de?, Ce stii despre mine?,
Cand faci (ai facut, vei face) asa?, Roata vremii, Spune mai pe scurt, Ce fac §i
cum fac?, Ce e si cum striga?, Ce face/Ce fac?, Cutia cu surprize, Mai spune
ceval, Cine spune mai multe propozitii?, Completeaza propozitia!, Jocul
semnelor, Cauta greseala! etc.;

b. dupa materialul didactic utilizat:

- jocuri didactice cu material didactic;

- jocuri didactice orale, fara material didactic.

Jocul de rol este atractiv prin aspectul sau ludic si eficace; este o metoda
activd de predare-invatare-evaluare, o metoda compozitd (cf. Constantin Cucos,
Pedagogie, Editura Polirom, Iasi, 1996), avand o structurd mixta care cuprinde
metode apartinand altor categorii, devenite acum procedee: explicatia,
instructajul, observarea, dezbaterea etc. Prin folosirea metodei jocului de rol,
profesorul urmareste:

+ formarea unor atitudini si comportamente in situatii date;

« formarea §i dezvoltarea capacitatii de a rezolva situatii-problema;

» formarea spiritului de echipa;

» stimularea dialogului constructiv etc.
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Etapele pregatirii si desfasurarii jocului didactic sunt:

* identificarea situatiei care urmeaza a fi simulatd prin joc de rol —
profesorul va alege o anume situatie conform obiectivelor didactice urmarite,
precum si comportamentului pe care doreste sa-1 formeze/dezvolte la elevi;

* gruparea elevilor, distribuirea si/sau asumarea rolurilor — alegerea
,actorilor” (care interpreteaza rolul asumat) si a ,,spectatorilor” (observatori care
urmaresc, conform unor criterii bine stabilite, jocul actorilor);

* pregatirea interpretarilor, proiectarea ,,scenariului”;

* interpretarea rolurilor in fata ,,spectatorilor”;

* discutarea modului de interpretare;

« formularea concluziilor asupra activitatii desfasurate.

Jocul de rol sporeste gradul de implicare a elevilor in activitatile de
invatare, favorizeaza formarea convingerilor, atitudinilor si comportamentelor,
autocontrolul conduitelor si al achizitiilor.

Dramatizarea este o metodd activd, care se bazeaza pe utilizarea
mijloacelor si procedeelor artei dramatice, urmareste redarea cat mai fidela si mai
creativd a personajului interpretat. Este o metoda simulativa, care poate lua in
activitatea didacticd diverse forme: dramatizarea unor povestiri sau schite,
punerea 1n scend a unor evenimente, procesul literar etc. Prin activitatea de
dramatizare, elevii pot intelege modalitatile variate de comunicare ale artei
dramatice. In clasele primare sunt valorificate, prin dramatizare, schitele si
povestile in care predomind dialogul, piesele de teatru pentru copii, majoritatea
textelor dialogate din manualele scolare.

Jocul de rol si dramatizarea faciliteaza comunicarea intra- si interpersonala,
reflectia si comunicarea cu ceilalti, contribuie la realizarea unor situatii autentice
de comunicare, valorificand celelalte metode folosite — conversatia, povestirea,

prezentarea orala.

Aplicatii (pentru PORTOFOLIU, optional)

Valorifica-ti competentele dobéandite la disciplina Psihopedagogia
metaforei §i dramei!

Identifica si descrie trei tehnici pe care le-ai putea folosi cu succes in orele

de Limba si literatura romdna.

Lectura orala este o activitate specificd Invatamantului primar, elevii, sub
directa indrumare a profesorului, citesc cu voce tare un text literar/nonliterar sau
chiar un text propriu. Prin lectura orald, elevii dobandesc abilitatea de a

transmite, valorificand elementele paraverbale, informatii, idei, sentimente
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provocate de lectura anterioard, in gand, a textului.

Profesorul poate evalua modul in care elevii inteleg si valorifica relatia
dintre cuvantul tiparit si cel rostit. Elevii dobandesc abilitdti de bun orator,
invatand sa foloseasca tonul potrivit mesajului pe care trebuie sa il transmita.

Povestirea profesorului pentru invatamantul primar contribuie la
dezvoltarea exprimdrii contextuale, la dezvoltarea operatiilor gandirii (analiza,
sinteza, comparatia, concretizarea sau individualizarea, abstractizarea,
generalizarea), solicitd memoria §i imaginatia elevilor.

Pentru a realiza o activitate de povestire reusitd, cu valoare formativa,
profesorul trebuie:

* sa structureze metodic continutul activitatii,

* sa coreleze obiectivele urmarite cu activitdtile de invatare propuse;

* sd integreze materialul didactic la momentul potrivit;

* sa urmdreasca Intelegerea mesajului de catre elevi;

* sa capteze atentia elevilor prin calitatea exprimarii;

* sa ofere modele de exprimare orala corectd, folosind structuri gramaticale
ample;

* sa asigure o atmosfera potrivita activitatii de povestire (fond muzical,
expozitie de carte, alternarea povestirii profesorului cu imagini video sau
inregistrari audio etc.).

In cadrul activitatilor de povestire se urmireste dezvoltarea capacititii
copilului de a asculta si de a se concentra asupra subiectului povestirii,
activizarea i imbogatirea vocabularului, profesorul pentru invatdmantul primar
propunandu-si ca, la sfarsitul activitdtii, elevii sa fie capabili:

* sa reproduca, pe scurt, continutul povestirii;

* sa foloseasca, in contexte noi, cuvintele si expresiile nou-invatate;

* sa retina tonul si modalitatea principald de exprimare/redare a povestirii;

sd identifice mesajul povestirii;

* sd opteze pentru unul dintre personajele povestirii, motivandu-si alegerea;

* sd gaseasca un alt final povestirii.

Povestirile elevilor urmaresc dezvoltarea exprimarii corecte, logice,
expresive, fiind un bun exercitiu de dezvoltare a limbajului si a comunicarii. Se
cunosc mai multe forme:

- povestirile elevilor dupa modelul profesorului;

- povestirile elevilor dupa un inceput dat;

- povestirile elevilor dupa un plan;

- povestirile elevilor dupa un sir de ilustratii;

- povestirile pe o tema data.
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Aplicatii

Valorifica-ti competentele dobandite la disciplina Metodica domeniului
experiential Limba §i comunicare!

Indica importanta si rolul povestirilor elevilor in orele de Limba si
literatura romdna, consacrate dezvoltarii capacitdtii de receptare a mesajului oral

si de dezvoltare a exprimadrii orale.

3.6. Structurarea lectiei de comunicare orala

In conceperea si realizarea lectiilor de comunicare orald, un rol important il
are proiectarea pe unitati de Tnvatare. Mai ales in primii doi ani ai scolaritatii
mici, lectiile/activitatile de comunicare orald este recomandabil sd preceada
activitdtile de comunicare scrisa, in proiectarea pe unitati de invatare se va urmari
realizarea unui echilibru al ponderii acordate sarcinilor de invatare care solicita
comunicarea orald fata de cele care solicita comunicarea scrisa.

De asemenea, cadrul didactic va trebui sd urmareasca realizarea unui
echilibru al ponderii iIntre activitatile care vizeazd exersarea proceselor de
producere a mesajelor proprii fatd de cele care vizeaza receptarea si reproducerea
unor mesaje.

Folosirea metodelor active in lectiile de comunicare orald impune $i 0 noud
modalitate de structurare a acestora. Modelul ,,Evocare — Constituirea sensului —
Reflectie” duce la dezvoltarea gandirii critice i la invatare eficienta:

% In prima etapi a lectiei, evocare, profesorul reactualizeaza achizitiile
anterioare ale elevilor, cu scopul de a le valorifica in lectia ce urmeaza a
fi predatd — este momentul captarii atentiei elevilor si al motivarii lor
pentru invatare.

X/

¢ Constituirea sensului, etapa cea mai importantd a lectiei, se poate

realiza prin demersuri inductive, deductive, analogice sau dialectice, fie
chiar printr-o combinare a acestor demersuri.

s Reflectia este etapa care intregeste lectia de comunicare orald, ofera
posibilitatea reludrii pasilor parcursi anterior, urmarindu-se, astfel,
retentia si transferul cunostintelor, deprinderilor, abilitatilor dobandite.

Meritul acestui model constd, in opinia Alinei Pamfil, ,,in modul in care

permite valorificarea cunostintelor anterioare, in faptul ca urmareste
monitorizarea intelegerii, dar, mai ales, in etapa de reflectie: ea deschide, in
lectie, o durata a re-formularii, fundamentarii §i reintegrarii noilor continuturi in
orizontul altor idei si date. Prin aceastd ultimd secventa, modelul contrazice

recapitularile reproductive ce incheie, de reguld, lectiile traditionale si oferd o
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varianta viabila de finalizare a activitatilor de comunicare.” (Alina Pamfil, op.cit.,
p.53)

La sfarsitul activitdtilor de comunicare orald, profesorul poate, de
asemenea, sa realizeze un moment de autoreflectie, prin intermediul caruia sa reia
firul activitatii desfasurate cu elevii pentru a evalua:

- situatiile pe care le-a creat/oferit elevilor pentru a se exprima liber;
- modalitdtile de interactiune folosite cu elevii;,
- valorificarea aspectelor comunicarii orale;

- Incurajarea comunicarii orale a elevilor.

3.7. Rezumat

In unitatea de invitare 3 sunt prezentate metode si procedee, modalititi de
desfasurare a lectiilor/activitdtilor de limba si literatura romand care vizeaza
dezvoltarea capacitatii de receptare a mesajului oral si dezvoltarea capacitatii de

exprimare orala.

3.8. Test de autoevaluare

a. Enumera parametrii situatiei de comunicare.

b. Indica importanta combinarii celor trei forme de comunicare in vederea
realizarii unei comunicari eficiente.

c. Stabileste un ,,top” al metodelor folosite pentru dezvoltarea capacitdtii de

comunicare orald a elevilor. Motiveaza selectia facuta pentru primele doua locuri.

Raspunsurile corecte si/sau sugestiile/recomandarile pentru raspunsuri adecvate

le gasesti la pagina 107.
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4.1. Introducere

Aceastd unitate de invatare iti propune cunoasterea metodei fonetice,
analitico-sintetice, metodd de baza in deprinderea cititului si a scrisului 1n clasa I.
Totodata ti se oferd posibilitatea de a realiza scenarii didactice adecvate celor trei
etape ale parcurgerii abecedarului.

4.2. Competente vizate
Dupa parcurgerea unitatii de invatare, vei fi capabil:
- saidentifici instrumentele de baza ale activitatii intelectuale;
- sautilizezi corect algoritmul metodei fonetice, analitico-sintetice;
- sa selectezi i s@ folosesti in Invatarea citirii §i scrierii modalitdti variate

de lucru cu elevii.

Durata medie de parcurgere a acestei unitati de invitare este de 4 ore.

4.3. Cititul si scrisul — instrumente de baza ale activitatii intelectuale

Ciclul achizitiilor fundamentale contribuie la dezvoltarea personalitatii
elevilor, 11 familiarizeaza cu cele mai eficiente tehnici sau instrumente ale
activitatii intelectuale. A-1 invdta pe scolarii mici sd citeascd si sa scrie, in
perspectiva evolutiei lor viitoare, inseamnd a-1 Invata cum sa invete. De felul in
care elevii isi insusesc deprinderea de a citi depinde randamentul scolar si
prevenirea ramanerii in urma la invatiturd. Procesul familiarizérii elevilor cu
cititul — ca instrument al invatarii — se realizeaza intr-o perioadad de timp relativ

lunga: ,,A sti sa citesti [...] Tnseamnd a fi dobandit o tehnicd ce nu prezinta
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valoare si interes decédt daca cel ce stie sd citeascd intelege ceea ce citeste; |...]
faptul ca stii sd numeri nu inseamna ca stii matematica.” (Robert Dottrens, 1970,
p.102)

Cititul si scrisul deschid scolarului mic noi posibilititi de cunoastere a
realitatii, noi forme ale comunicarii intre oameni, permit trecerea de la faza
gandirii §1 comunicarii situationale la cea bazatd pe concepte, gandirea si
comunicarea formala.

Temelia Iintregii munci de Iinvatare se pune 1in ciclul achizitiilor
fundamentale, in bund masurd chiar in clasa I, prin insusirea de catre elevi a
elementelor de baza ale deprinderilor de citire si scriere.

Abecedarul este cartea de capatai a elevului de clasa I. Parcurgerea
abecedarului se face in trei perioade:

a. In perioada preabecedari elevii invati utilizarea abecedarului, citirea
unei imagini, invatd sd converseze, sd asculte, sa inteleagd ce li se cere. Este
perioada in care formele activitdtii de invatare sunt apropiate de cele din
gradinitd, au structura jocurilor didactice. La sfarsitul perioadei preabecedare,
elevii trebuie sa fie capabili:

- sd utilizeze abecedarul;

sd asculte un mesaj;

- sd rdspunda corect la intrebarile invatatorului;

sd povesteasca Intamplari personale, evenimente;

sd alcdtuiascad propozitii pe baza unui cuvant de sprijin sau in legaturd cu
ilustratiile, obiectele sau imaginile obiectelor cunoscute;

- sd Tmparta propozitia in cuvinte, cuvintele in silabe, silabele in sunete;

- sa stabileasca numarul si ordinea silabelor in cuvintele analizate;

- sd cunoasca si sa stabileasca locul pe care il ocupa in cuvinte si in silabe
sunetele cu care au fost familiarizati;

- sd formeze cuvinte noi din silabe date;

- sd diferentieze s1 sd compare cuvintele in functie de numarul de sunete.

Inca din primele zile de scoala, profesorul trebuie sa organizeze o activitate
de testare a cunostintelor elevilor, urmarind cunoasterea gradului de inteligentd a
acestora, cunostintele pe care le au, eventualele defecte de vorbire. Rezultatul
testarii fiecarui elev se poate inscrie in fisele de observare sistematica a elevilor,
aceste rezultate fiind aduse la cunostinta parintilor.

In aceastd perioada elevii invatd si scrie elementele grafice ale literelor,
respectand forma, marimea, proportia intre elemente si distanta dintre ele
(punctul, linia dreapta, linia oblica, bastonagele cu intorsatura in jos, in sus, zala,

carligul, linia serpuitd, nodul, ovalul, jumatatea de oval etc.); cateva elemente
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grafice vor fi agezate ca titlu.

Aceste elemente se pot executa si lega intre ele in grup de cate 3-4. Este
recomandabil a se corela lectiile de scriere cu cele de desen, iar concordanta
miscarilor mainii si dezvoltarea muschilor fini ai mainii vor fi ajutate de unele
exercitii fizice executate 1n orele de desen, ca si de exercitiile de maini din cadrul
orelor de educatie fizicd. De asemenea, se acordd atentie exercitiilor de
reproducere a semnelor grafice in aer, pe banca, cu ochii deschisi sau inchisi,
exercitiilor de agezare 1n pagina.

Scrierea se va executa pe caiete speciale, cu liniatura indicatd de minister,
modelul de scriere va fi cel din abecedar — scrierea oblica, cu trasaturi uniforme

si inclinare dupa voie — intre 15-20°.

Exemple

In primele siptimani ale clasei I, profesorul va organiza activititi de
evaluare a capacitatii de comunicare a elevilor, cu scopul de a depista eventualele
greseli de receptare sau de exprimare orala, aplicand probe pentru depistarea
tulburarilor de vorbire, a pronuntiei defectuoase, pentru stabilirea volumului
vocabularului, pentru verificarea exprimarii corecte §i a expresivitatii vorbirii.

Probele pentru depistarea defectelor de auditie si pronuntie se pot
organiza sub forma unor jocuri, cum ar fi ,,Deschide urechea bine!”, ,,Unde se
gaseste?”, ,,Baba-oarba”, ,,Cum e corect?”, ,,Repetd dupa mine!”. Notarea
sistematicd a progreselor elevilor in fisele de observare ajuta cadrul didactic si
parintele In urmadrirea evolutiei exprimarii elevilor, precum si 1n gasirea celor mai
potrivite modalitdti de imbunatatire a capacitatii de receptare a mesajului oral si
de exprimare orald a micilor scolari.

Pentru a stabili volumul vocabularului elevilor, cadrul didactic evalueaza
elevii de clasa I, folosind jocuri-exercitiu, cum ar fi: ,,Spune cat mai multe
cuvinte!” (care incep cu sunetul..., se termind cu sunetul...), ,,Cine stie mai
multe?” (animale, pasari, flori, culori, obiecte din clasd etc.), ,,Gaseste-1 alt
nume” (pentru gasirea sinonimelor potrivite), ,,Daca nu e ..., este ...” (pentru
stabilirea adjectivelor cu sens contrar).

Prin probele pentru cunoasterea comportamentului verbal al scolarilor
mici, profesorul urmareste cunoasterea capacitatii elevilor de a utiliza corect in
enunfuri clasele morfologice si categoriile gramaticale specifice lor, de a
transforma propozitiile simple in propozitii dezvoltate. Jocurile-exercitiu ,,Eu
spun una, tu spui multe” (pentru stabilirea formei corecte de plural), ,,Al (a) cui

este?” (pentru folosirea corectd a articolului posesiv-genitival), ,,Cand se
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intampla?” (pentru stabilirea i utilizarea corectd in enunturi a relatiilor
temporale), ,,Mai spune ceva!” (pentru consolidarea capacitdtii de a transforma
propozitiile simple in propozitii dezvoltate, pentru exersarea topicii propozitiei si
a frazei, pentru stimularea gandirii creatoare) sunt folosite fie in activitatile
didactice de consolidare a priceperilor si deprinderilor, fie in activitatile de
evaluare.

Probele pentru verificarea expresivitatii vorbirii elevilor se pot realiza prin
folosirea unor jocuri de situatie, care valorificd teme apropiate universului
scolarilor mici: JIn parc”, ,In curtea scolii”, ,,Suntem scolari”, ,,A venit toamna”,
,Jucdria preferata”, ,,Un joc cu prietenii”, ,,La bunici” etc.

Este recomandabil a se folosi si probe de evaluare a capacititii de
receptare a mesajului scris si de exprimare scrisd a elevilor la intrarea in clasa I;
curriculumul pentru invatdmantul prescolar prevede dezvoltarea capacitatii de a
intelege si transmite intentii, ganduri, semnificatii mijlocite de limbajul scris,
prescolarii putand fi capabili, la sfarsitul gradinitei, sa recunoasca cuvinte simple
si litere Tn contexte familiare; sd recunoasca literele alfabetului si alte conventii
ale limbajului scris; sa utilizeze materiale scrise in vederea executarii unei sarcini
date; sd inteleagd semnificatia cuvintelor, literelor si cifrelor, invatand sa le

traseze.

b. In perioada abecedari, profesorul urmareste ca elevul:

sd compuna cuvinte la alfabetar;

sa pronunte corect cuvinte;

sd citeasca texte, al caror numar de cuvinte creste progresiv pana la 75;

sd respecte intonatia impusd de semnele de punctuatie;

sd recite poezii.

Etapa abecedara inseamnd invdtarea citirii §i scrierii tuturor literelor
alfabetului, a unor cuvinte si chiar a propozitiilor scurte. Elevii vor efectua
exercitii de scriere a tuturor literelor, vor copia cuvinte i propozitii cu litere de
mana, vor transcrie scurte texte (vezi programa in vigoare).

c. Perioada postabecedara propune elevilor texte de pana la 75 de cuvinte
in vederea lecturarii si intelegerii lor. Sunt texte care Indeamnad la descoperirea
universului cartilor (din biblioteca personala sau imprumutate din biblioteca
scolii), a personajelor literare, la memorarea unor versuri. Scrierea capata
insusirea de a fi corectd, lizibila, estetica, pe dimensiunea unor fragmente de pana
la 5-7 randuri. Elevii vor copia texte scurte, vor transcrie, vor efectua exercitii de

dictare si autodictare.
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Aplicatii (pentru PORTOFOLIU, optional)

Cautd in Ghidul metodologic pentru aplicarea programelor de LIMBA SI
LITERATURA ROMANA. Invatamant primar si gimnazial, M.E.C., CN.C.,
Bucuresti, Editura Aramis Print, 2002, exemple de proiectare pe unitate de
invatare pentru cele trei perioade de parcurgere a abecedarului.

Descopera cate doua elemente comune si diferentiatoare pentru fiecare

perioada.

4.4. Metoda fonetica, analitico-sintetica — deprinderea cititului

Este metoda de baza folositd in Invatarea citit-scrisului, metoda care pune
in evidenta caracterul fonetic al limbii romane, corespondenta intre sunet si litera.

Cuvantul care se va folosi pentru predarea unui nou sunet se separa din
vorbire dupa auz — analiza foneticd. Se porneste de la sunetele cuvintelor la
literele corespunzatoare lor, apoi se aratd litera corespunzatoare noului sunet,
dupa care se compun silabe si cuvinte cu noua litera.

Prin folosirea alfabetarului cu alfabet decupat, elevul desprinde fiecare
sunet — prin analiza fonetica —, alege litera corespunzatoare si reconstituie
cuvantul citindu-1, unind — sintetizand fonetic — sunetele in silabe si pe acestea in
cuvinte. Deci, drumul spre citire — sinteza a sunetelor la vederea literelor — trece
prin analiza, separarea si cunoasterea sunetelor desprinse din cuvant.

In insusirea deprinderii cititului, elevii trebuie sa parcurga doua etape:

- etapa Tnsusirii tehnicii cititului,

- etapa nsusirii capacitatii de a se orienta intr-un text citit — care sa devina
un izvor de informatie si de formare.

Pentru a deveni deprindere, cititul trebuie sa devina o activitate intelectuala
congtientd si automatizatd. Unirea literelor in silabe si realizarea campului de
citire de o silaba reprezinta o componentd importantad a deprinderii cititului.

Trecerea pragului de la silabe la cuvant e destul de dificila pentru elevi,
stabilirea locului fiecarui cuvant in propozitie sau frazd, precum si Intelegerea
sensului acestora este o activitate deosebit de complexa, dar o componenta foarte
importanta a actului citirii.

Activitatea de invatare a cititului se realizeazd prin efortul personal al
elevilor, e foarte importanta motivatia acestui efort, care il pune pe scolarul mic
in situatia de a-si forma deprinderi de autocontrol si de autoreglare a actiunilor pe
care le face 1n invatarea citit-scrisului.

Algoritmul folosirii metodei fonetice, analitico-sintetice este urmatorul:

- organizarea unei conversatii, pornind de la ilustratii, diapozitive,

fotografii, desene animate;
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- desprinderea unei propozitii din raspunsurile elevilor;

- Impadrtirea propozitiei In cuvinte;

separarea cuvantului in care se afla sunetul nou;

- despartirea cuvantului in silabe;

separarea silabei in care se afld sunetul nou;

impartirea silabei in sunete;

separarea sunetului nou;

exemple de cuvinte cu sunetul nou in pozitie initiald, finala, mediana;

observarea literei de tipar care corespunde sunetului;

- recunoasterea litere in abecedar si alfabetar;

alcatuiri de cuvinte la alfabetar cu litera noua;

observarea i organizarea unei conversatii despre ilustratia din abecedar;

citirea cuvintelor din coloane — in soapta si cu voce tare;

citirea textului, individual, - in soapta si cu voce tare;

lectura model a coloanelor si a textului de catre profesor;

- recitirea textului de céatre elevi;

convorbire despre continutul si intelesul textului;

citirea integrala (sau povestirea);

- citirea selectiva sau pe roluri (daca este cazul).

In Didactica limbii si literaturii romdne pentru invdtamantul primar, loan
Serdean evidentiaza rolul exercitiilor de analiza si sintezad fonetica, sustinute prin
exprimarea articulatd a cuvintelor: ,,Aceastd operatie reprezinta un bun mijloc de
exersare simultand a analizatorului vizual cu cel verbo-motor; ea constituie un
instrument deosebit de eficient de autocontrol pentru fiecare elev in timpul
exersarii actului cititului in aceastd perioadd. Tocmai de aceea, exprimarea
articulata a unitatilor sonore ale cuvintelor (sunete, silabe) trebuie sa Insoteasca
orice activitate de citire, de compunere a cuvintelor cu alfabetul mobil sau de
scriere. In aceasta etapi, exprimarea articulati trebuie sa fie introdusa in sistemul
de munca al fiecarui elev, nu numai atunci cand este solicitat de invatator, ci mai
ales 1n activitatea lui independentd, ca instrument de autocontrol.” (Ioan Serdean,
2008, p. 94)

Caietele de lucru, culegerile existente pe piata oferd profesorului modalitati,
tehnici variate pe care le poate valorifica in timpul lectiilor/activitatilor de
predare-invatare a literelor alfabetului, insd trebuie facutd o selectie riguroasd a
acestora, punandu-se 1n balanta suportul stiintific, sugestiile metodologice oferite,
aspectul grafic, imaginile potrivite nivelului de varsta, gradul de dificultate a

exercitiilor propuse.
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Exemple
In perioada abecedard si postabecedard, se pot folosi diferite grile de

evaluare a capacitatii de lecturd cu voce tare a elevului.

lata o astfel de grila, preluatd din Ghidul metodologic pentru aplicarea
programelor de LIMBA SI LITERATURA ROMANA. Invatamdnt primar si
gimnazial, M.E.C., C.N.C., Bucuresti, Editura Aramis Print, 2002 :

Scara de evaluare/

Elevii evaluati (data evaludrii)

Aspecte evaluate prin observarea sistematica | Rar/cu
Intotdeauna Frecvent N
sprijin dat
(FB) (B)
©)
Respecta pozitia corecta a corpului si a cartii, De ex.

in timpul citirii (distantd adecvata a ochilor fatd | Dan/5.X.
de carte, capul sus pentru a-i fi vazuta fata de
ascultatori si pentru a nu impiedica vocea sa

ajunga la acestia)

Se orienteaza in spatiul de scriere al paginii
(urmareste randurile de la stanga la dreapta, de
sus 1n jos, executd cerinte vizand pozitionarea
unei imagini sau a unui text in pagina: sus, jos,

la dreapta, la stanga).

,,Citeste” imagini.

Cuprinde in campul vizual silaba/cuvantul (nu

literalizeaza).

Articuleaza corect si clar sunetele/silabele/

cuvintele citite.

Adapteaza, in mod adecvat, volumul vocii si
ritmul vorbirii, pentru a fi auzit si inteles de

ascultatori.

Citeste inteligibil, in ritm propriu, propozitii/

texte scurte, cu intonatia ceruta de semnele de

punctuatie invatate.

= Aplicatii
fodo: PN . . o
=~ Aplica, in timpul orelor de practica pedagogica, grila prezentatd mai sus,

pentru a evalua capacitatea de lectura cu voce tare a doi elevi din clasa .
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4.5. Deprinderea scrierii

Deprinderea scrierii este un proces complex, mult mai dificil decat cel al
citirii. Dificultatea constd in faptul ca scrisul nu se reduce la recunoasterea
fonemelor si a grafemelor, ci realizeaza sintetizarea combinatiilor complexe ale
semnelor grafice si reproducerea lor corecta si estetica.

Scrisul este un act constient si transformarea lui in actiune se obtine prin
exercitii. Formarea deprinderii de scriere trece prin mai multe faze distincte:

a. faza de orientare — in care se stabilesc reguli ce trebuie urmate:

» manuirea corecta a instrumentului de scris;

» abordarea pozitiei corecte a corpului in timpul activitatii de
scriere;

» miscarile mainii pentru formarea gestului;

» reprezentarea intuitiva a elementelor grafice;

» executarea modelului de catre profesor, insotitd de verbalizarea
necesara;

» insusirea elementelor grafice de catre elevi;

b. faza analiticd — are loc simultan cu analiza §i reproducerea sonord a

sunetelor:
» recunoasterea grafemului;
» pronuntarea fonemului pana la reproducerea cursiva,
» realizarea de sinteze de doua-trei litere care se reproduc in scris;
» fixarea regulilor tehnice si igienice ale scrisului;

c. faza sintetica — este faza in care scrierea literelor devine un mijloc de
exprimare grafica a ideilor, scrisul se automatizeaza, se accelereaza viteza grafiei,
fara neglijarea aspectului estetic.

Invitarea unei litere de mani se realizeazi folosind metoda demonstratiei:

- se aratd modelul literei, realizata integral pe tabla, pe plansa;

- demonstratia este insotitd de explicatii verbale — prezentarea in ansamblu
a literei, a fiecarui element grafic in parte, cu precizarea tuturor regulilor grafice
corespunzatoare.

Aceastd explicatie verbald a profesorului trebuie urmata de reproducerea
intocmai de catre elevi a regulilor grafice pana la nivelul memorarii lor de catre
acestia. Studierea literei de mana presupune un proces de lungd duratd, cu multe
exercitii din partea elevilor (exercitii de recunoastere, de formare a
automatismelor).

Sarcina ce trebuie realizatd In scopul exersdrii scrisului este aceea de a
cultiva capacitatea de munca independenta a fiecarui elev, pentru ca este necesar

ca toti sd exerseze in mod corect, prin efort propriu, actiunile care se constituie,
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in cele din urma, in deprinderi.

Formarea si dezvoltarea deprinderilor de scriere a literelor de mana impune
alternarea activitatilor frontale, de prezentare a literei-model, cu activitatile
individuale, in care fiecare elev exerseaza scrierea literei/literelor invatate, pentru
ca este necesar ca toti sd exerseze in mod corect, prin efort propriu, actiunile care
se transforma, in cele din urma, in deprinderi.

Exista o relatie stransd Intre ortoepie si ortografie — pronuntia corectd are o
influentd pozitivd asupra invatarii citirii $i scrierii corecte, deoarece in limba
romani existd o concordanti intre sunete — foneme si litere — grafeme. Invitarea
scrisului corect depinde si de auzul fonematic si de pronuntie, ceea ce nu implica
neapdrat formularea unor reguli teoretice — elevii mici pot invéta scrierea corectd
inainte de cunoasterea gramaticii.

In timpul scrisului, elevii trebuie si-si concentreze atentia asupra
urmatoarelor probleme:

- sd recunoasca fiecare sunet din structura fonetica a cuvantului;

- sa realizeze procesul de analiza grafica pe plan perceptiv si mintal;

- sa realizeze sinteze prin combinarea elementelor grafice (insusite 1n
perioada preabecedard) in scrierea literei si combinarea literelor in cuvinte;

- sd-si controleze miscarile mainii care scrie pentru a respecta regulile
grafice, a da forma corecta literei, a respecta cerintele de ordin estetic (marime,
grosime, inclinatie, asezare in rand, asezare in pagind);

- sd-si controleze permanent pozitia corpului si a instrumentului de scris
pentru asigurarea corectitudinii estetice, vitezei si igienei scrisului.

Procesul 1nsusirii scrisului parcurge mai multe etape:

» etapa elementelor grafice (tipicd perioadei preabecedare): atentia
elevului este Indreptatd asupra realizarii corecte a elementelor grafice
ale literelor si asupra respectarii regulilor tehnice in timpul scrisului
(clasa I);

» etapa constituirii literelor — este o etapa a automatizarii aplicarii
regulilor, elevii dobandesc o anume siguranta in scris, ei se straduiesc
sd realizeze integral literele;

» etapa scrisului legat — atentia se indreapta asupra imbinarii literelor in
cuvinte si a elementelor grafice de legatura a literelor. Se realizeaza
asezarea corectd a literelor in rand, se respectd anumite dimensiuni,
inclindri si distante uniforme. Scrisul corect, sub aspectul sau grafic, e
realizat concomitent cu preocuparea pentru corectitudinea lui si din
punct de vedere ortografic, precum si pentru Intelegerea sensului

cuvintelor;
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> etapa scrisului rapid — este o etapd superioara in care atentia elevului
este concentrata asupra sensului cuvintelor si al propozitiilor.

In invatarea citit-scrisului una dintre metodele de succes este jocul. Jocuri
cum ar fi ,,Spune mai departe”, ,,Ce literd se potriveste?”, ,Jocul silabelor”,
,Completeaza propozitia”, ,Jocul semnelor”, ,,Cauta greseala”, ,,Cine stie?”
contribuie la dezvoltarea auzului fonematic, la exersarea pronuntarii corecte a
unor sunete, la depistarea si dezvoltarea aptitudinilor, la dezvoltarea gandirii

independente si a imaginatiei.

Exemple

Jocul ,,Ce litera se potriveste?” contribuie la consolidarea literelor si la
realizarea corespondentei imagine-litera.

Profesorul urmareste prin acest joc dezvoltarea capacitatii elevilor de a
analiza fonetic cuvantul reprezentat prin imagine, de a asocia imaginea cu litera
initiala a cuvantului reprezentat de imagine, de a asocia litera cu imaginea de pe
jeton, dezvoltarea gandirii logice a elevilor.

Sub o singurd imagine se pot aseza mai multe litere, elevii trebuind sa
aleaga litera corespunzdtoare literei initiale a cuvantului reprezentat de imagine,
sau se poate realiza o plansa, pe care elevii sa atageze litera corespunzatoare
fiecarei imagini componente.

Se pot crea variante ale jocului, elevii scriind intr-un patritel aflat sub
imagine litera de mand corespunzatoare literei initiale a cuvantului reprezentat
sau sa Incercuiascd, din mai multe litere, pe cea corespunzatoare initialei
cuvantului sau se poate coomplica jocul, cerandu-le elevilor sa indice litera finala

a cuvantului.

Sa ne reamintim...
Scolarul mic se afla inca la varsta jocului.
In clasa I putem valorifica jocuri didactice, jocuri-exercitii cu valoare

educativa, existente in culegerile pentru gradinitd sau clasele I si a II-a.

4.6. Rezumat
Unitatea de invatare 4 este consacratd invatarii citirii §i scrierii in clasa I,
instrumente de baza in activitatea intelectuala. Este prezentat algoritmul metodei
fonetice, analitico-sintetice, apoi sunt descrise etapele invatarii citirii si scrierii.
Exemplele oferite pe parcursul unitdtii de invatare intregesc materialul

propus pentru studiu individual.
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\\Q 4.7. Test de evaluare
(pentru PORTOFOLIU)
Realizeazd proiectarea unei lectii de predare-invdtare a citirii §i scrierii

literei ,,S”.
Vei avea 1n vedere:

» respectarea cerintelor programei scolare in vigoare pentru clasa I,

» elaborarea unei strategii potrivite insusirii si folosirii corecte a
literei mentionate;

» adaptarea demersului didactic la nivelul clasei;

» introducerea unor jocuri sau jocuri-exercitiu, potrivite insusirii si
folosirii corecte a literei mentionate;

» durata lectiei — doua ore.
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Unitatea de inviitare 5. MODALITATI DE DEZVOLTARE A
CAPACITATII DE RECEPTARE A MESAJULUI SCRIS SI A
CAPACITATII DE EXPRIMARE SCRISA

Cuprins

S L IRIPOAUCETC. ...t et e s 62
5.2, COMPEIONEIC VIZALE ... eieeis et ettt eteeaniaeeseeeneeeneeenees 62
5.3. Citirea/lectura in clasele a II-a — @ IV- ...........cccccoeovvviiiiiiis o 62
5.4. Modalitati de abordare a textului. Lectura explicativa ................c..cccooevevuenn ... 65
5.5. Structurarea lectiilor de [eCtUTQ ...............ccoccvevveciie e e 68
5.6. Metode i tehnici folosite in activitatile de comunicare SCrisa ......................... 70
5.7. Structurarea lectiei de COMUNICATE SCHISA ........ccvevvveeeeeieciiecies eeieeieeieeieeaeens 75
5.8. Modalitati de evaluare a activitatii de redactare a elevilor .............................. 78
5.9  REZUMQAL ...ttt et et e 81
5.10. Test de autoevaluQre....................c.cccceicie coiiiiiiieest et et 82
5.11. Tema de CONtrol NF. 2 ......ccccoiiiiiiiiiiiiis et et 82

5.1. Introducere

Parcurgand aceastd unitate de invatare, vei cunoaste metode si tehnici utile
in activitatile didactice consacrate dezvoltdrii comportamentului de receptor
(cititor) si de emitator (redactor) al mesajului oral.

5.2. Competente vizate
Dupa parcurgerea unitatii de invatare, vei fi capabil:
- sa folosesti algoritmul lecturii explicative in abordarea textelor literare si
nonliterare din clasele a II-a —a IV-a;
- sa valorifici diferite metode si tehnici 1n activitatile de receptare a
mesajului scris si in activitatile de redactare a mesajului scris;
- sa proiectezi activitdti didactice, respectand structura lectiilor de lecturd,

respectiv de comunicare scrisa.

Durata medie de parcurgere a acestei unitati de invitare este de 6 ore.

5.3. Citirea/lectura in clasele a II-a —a IV-a
Modelul comunicativ-functional — care presupune dezvoltarea integratd a

capacitdtilor de receptare orald, de exprimare orald, respectiv de receptare a
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mesajului scris §i de exprimare scrisd — propune o noud abordare a textului, in
ansamblul sau.

Elevii claselor primare vor cunoaste, prin intermediul lecturii, diverse tipuri
de texte, literare si nonliterare, lectura devenind, treptat, o tehnica utilizata din ce
in ce mai frecvent de scolarul mic; dar simpla lecturd nu garanteazd invatarea,
avem nevoie si de alte elemente pentru a-1 ajuta pe elev sa inteleagd mesajul
textului parcurs si sa descopere ce poate el valorifica din actul citirii/lecturii.

Orice act de invdtare presupune angajarea efortului personal al celui care
invatd, prin urmare, invatarea tehnicilor muncii cu cartea se realizeazd prin
punerea elevilor 1n situatia de a opera in mod independent cu elemente ale lecturii

explicative.

Aplicatii (pentru PORTOFOLIU)

Completati tabelul urmator, inserand obiectivele de referinta ale dezvoltarii
capacitatii de receptare a mesajului scris (potrivit modelului dat).

Urmariti si evidentiati progresul pe care il poate inregistra elevul in actul

citiril.

Clasa a II-a

Clasa a III-a

Clasa alV-a

3.1. sa identifice elemente de
baza ale organizarii textului

in pagind

3.1. sa identifice elemente de
baza ale organizarii textului

literar/nonliterar in pagina

3.1. sd sesizeze rolul
ilustratiilor ce insotesc un

text

3.2. sd desprinda informatii

3.2. sd desprinda informatii

3.2. sa desprinda idei

esentiale dintr-un text citit

principale dintr-un text citit | principale si informatii de
detaliu dintr-un text citit

(literar/nonliterar)

Programele scolare recomanda utilizarea textelor literare sau nonliterare de
intindere mica: in clasa I circa 75 de cuvinte, in clasa a II-a — texte de pana la 120
de cuvinte si in clasele a I1I-a si a IV-a de pana la 300 de cuvinte.

Citirea corectd presupune citirea fard silabisire, fard addugiri, repetari sau
inversiuni de sunete sau cuvinte, pronuntarea corectd a cuvintelor, citirea
propozitiilor cu intonatie corespunzatoare, manifestarea independentei in citirea

unui text (fara ajutor).
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Citirea fluentd presupune ritm propriu, fard pauze iIntre cuvinte, fara
ingtreruperi si poticneli. La clasa a IV-a fluenta trebuie sa se exprime si fata de
un text la prima vedere, indiferent de stilul in care este redactat (literar, stiintific,
publicistic).

Citirea constientd iInseamna intelegerea celor citite, a mesajului comunicat
de text.

Citirea expresiva inseamnd modularea vocii in functie de semnle de
punctuatie si exprimarea unor stdri afective sugerate de mesajul textului.
Presupune sesizarea nuantelor sugerate de un text, intelegerea subtilitdtilor si,
partial, a intentiilor autorului textului. Intelegerea expresivititii nu se poate

realiza fara a avea obisnuinta de citire constienta, fluenta, corecta.

Exemple
Programele scolare in vigoare propun ca tematica textelor sd reflecte
universul copilariei si valorile proprii acestuia, lasand la latitudinea autorilor de

manuale si a profesorilor pentru Invatamant primar alegerea textelor §i tratarea

diversificatd a notiunilor de teorie literara.

Continutul
. Clasa a II-a Clasa a I1I-a ClasaalV-a
Invatarii
Cartea Asezarea textului in | Cuprinsul. Rolul ilustratiilor

pagina

Tipuri de litere de
tipar

Textul literar

Textul. Titlul.
Autorul

Textul narativ (fara
terminologie).
Recunoasterea
personajelor.
Povestirea orala a
unui text narativ.
*Delimitarea
textului in fragmente

logice

Textul narativ.
Recunoasterea
personajelor.
Delimitarea textului
in fragmente logice.
Dialogul ca element
constitutiv al unui
text narativ

(recunoastere)

Textul narativ.
Delimitarea textului
in fragmente logice.
Dialogul ca element
constitutiv al unui
text narativ.
Recunoasterea
determinantilor
spatiali si temporali
ai actiunii.
Personajul literar —
trasaturi fizice,

trasaturi morale.

* Textul liric. Poezii

cu tematica diversa

Poezii cu tematica

diversa. Strofa.

Poezii cu tematica

diversa. Strofa.
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Versul Versul

Textul nonliterar - Reclama. *4rticole | Afisul. Articole din
din reviste pentru reviste pentru copii
copii

5.4. Modalitati de abordare a textului. Lectura explicativa

Lectura explicativa este consideratd un complex de metode, care apeleaza
la conversatie, explicatie, demonstratie, povestire, joc de rol etc., urmdrind citirea
textului in vederea intelegerii lui.

Lectura explicativa se desfasoarda dupa urmatorul algoritm:

a. Pregdtirea pentru citire/lecturd — include activitdti de captare a atentiei,
de trezire a interesului elevilor (motivarea pentru lecturd) pentru textul ce
urmeaza a fi citit, de prevenire a unor elemente care ar putea ingreuna intelegerea
sa; conversatia pregatitoare poate introduce termeni a caror semnificatie trebuie
cunoscuta de elevi pentru a putea parcurge textul, se pot explica tot in aceasta
etapa unele cuvinte (semantizarea cuvintelor).

b. Lectura integrald a textului — poate fi efectuatd de profesorul pentru
invatdmant primar (citire model) sau de catre elevi (acasd sau in clasd, prin
activitate independentd). Selectarea textelor ce vor fi date elevilor spre lectura
integrald trebuie fdcutd cu mare atentie, pentru ca elevii sd nu intampine
dificultati in intelegerea lor. Textele lirice si cele cu vadit caracter educativ se
recomanda a se citi in clasa, pentru a putea evidentia impreuna cu elevii valentele
lor formative §i pentru a-i putea ajuta In descifrarea/interpretarea semnificatiei
imaginilor artistice. Pentru verificarea intelegerii textului se organizeazd o
conversatie scurta, referitoare la autor, titlu, personaje, actiune (in functie de
nivelul clasei si de tipul textului). Inainte de citirea model a profesorului, se poate
formula o sarcina didactica care sa vizeze un anume aspect din textul citit. Astfel,
elevii ar fi motivati sd urmareasca textul, iar profesorul va putea verifica atentia
elevilor.

c. Citirea pe fragmente, analiza textului si extragerea ideilor principale,
alcatuirea planului de idei — cu ocazia conceperii §i proiectarii lectiei, profesorul
imparte textul in fragmente, activitatea didactica la clasa desfasurandu-se, in
general, astfel:

- citirea de catre elevi, cu voce tare sau in gdand, a primului fragment si
sublinierea cuvintelor necunoscute;

- explicarea cuvintelor necunoscute;

- formularea de intrebari si raspunsuri pentru clarificarea mesajului;

- formularea §i notarea ideii principale a fragmentului citit; se recomanda
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incurajarea elevilor de a formula fiecare cat mai sintetic ideea principald, din
variantele propuse se alege cea care intruneste acordul celor mai multi elevi si
corespunde mesajului transmis de text, se scrie pe tabla si caiete;

- se procedeaza, In continuare, la fel si pentru celelalte fragmente;

- dupa parcurgerea acelorasi pasi pentru ultimul fragment, pe tabld si in
caietele elevilor se va regasi planul de idei al textului citit.

d. Citirea integrald a planului de idei §i realizarea unei conversatii
generalizatoare — se realizeaza cu scopul refacerii sintezei ideatice a textului,
pentru a atrage atentia asupra personajelor, aspectelor educative, expresivitatii
textului.

€. Refacerea sintezei textului — se realizeaza prin citire integrald sau
povestire.

In clasele a II-a — a IV-a se utilizeaza texte diferite, din punctul de vedere al
continutului si al organizarii:

» texte literare cu continut epic;
» texte literare cu continut liric;
» texte cu continut istoric;

» texte de lirica peisagista;

» texte cu continut stiintific.

Algoritmul metodic pentru textele literare cu continut epic este

urmatorul:
v’ conversatia introductiva,
v’ citirea integrala a textului;
v’ citirea pe fragmente;
v explicarea cuvintelor nou intalnite;
v povestirea fragmentelor si desprinderea ideilor principale;
v recitirea integrala,
v povestirea dupa ideile principale.

In clasele a Ill-a si a IV-a, profesorul indrumi elevii spre evidentierea
insusirilor unor personaje literare, comentarea aspectelor stilistic-artistice.

Textele (literare) cu continut istoric apartin genului epic, dar au ca
atribute afectivitatea si lirismul, oferind resurse educative. Intamplarile prezentate
sunt spectaculoase, personajele sunt adevarati eroi.

Strategia aplicarii lecturii explicative, in cazul acestor texte, presupune:

v’ pregatirea clasei pentru asimilarea continutului;
v povestirea profesorului — toate noile achizitii pe care le vor face elevii
vor fi explicate in context, fard a se diminua trairile afective;

v’ citirea textului — in cazul textelor de mai mare intindere, li se poate cere
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elevilor sa citeasca integral textul acasa, in clasa trecand direct la pasul
urmator;

v citirea pe fragmente, explicarea cuvintelor si stabilirea ideilor
principale;

v evidentierea aspectelor educative ale continutului;

v repovestirea elevilor — chiar cu suport imagistic;

v’ caracterizarea personajelor (daca este cazul).

In cazul legendelor istorice este importanta intelegerea semnificatiei lor —
ceea ce 1s1 pune amprenta pe intregul comportament al elevilor.

Textele lirice redau sentimentele, gandurile autorului prin intermediul
imaginilor artistice. Algoritmul metodic pentru textele lirice este urmatorul:

v conversatia introductivd — explicarea unor cuvinte si expresii care sa
ajute intelegerea textului, crearea unei atmosfere afective, stimularea
interesului;

v recitarea model;

v analiza textului — explicarea sensului figurat al cuvintelor, expresiilor
poetice, organizarea pe strofe si versuri,

v recitirea integrald, respectdnd intonatia impusd de semnele de
punctuatie si de ideile transmise de text;

v memorarea poeziei (fragmentar / in intregime).

Metoda lecturii explicative a textelor nonliterare are urmatorul
desfasurator:

v conversatia pregatitoare — conversatie despre domeniul la care se refera
textul, explicarea anticipatd a cuvintelor care ar ingreuna intelegerea
textului;

v lectura integrald sau fragmentard a textului, explicarea termenilor
stiintifici, sesizarea ideilor principale;

v conversatie asupra textului pentru intelegerea corecta a lui si ordonarea
gandirii elevilor;

v recitirea textului de catre elevi si explicarea motivata (cauzi-efect) a
fenomenului stiintific prezentat.

Lectura explicativa este calea cea mai eficienta de a-i1 invdta pe elevi cum
sd Tnvete, cu ajutorul cartii.

Pana la sfarsitul clasei a IV-a, elevul va trebui sa dobandeasca abilitatea de
a citi corect, congtient, fluent si expresiv texte literare si nonliterare de mica
intindere, va avea capacitatea de a sesiza acordurile gramaticale folosite atat in
textele literare, cat si in cele nonliterare, va capata deprinderea de a discuta

despre textul citit, va manifesta interes pentru lecturd din dorinta de a afla mai
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multe lucruri dintr-un domeniu dat.

Exemple

Citirea in gand contribuie la dezvoltarea memoriei vizuale si la o
independenta totala in citire. Trecerea la acest tip de citire se face numai dupa ce
elevii stiu sa citeasca fluent, corect, constient, expresiv; este stadiul la care ajunge
elevul pentru a putea reflecta asupra sensului textului.

Citirea selectiva contribuie la evitarea invatarii mecanice, la controlarea
atentiei elevilor si la formarea capacitatii de selectie. Citirea selectiva se poate
realiza cu voce tare sau in gand, urmata de o activitate independenta referitoare la
selectia operata.

Citirea in lant a propozitiilor asigurd exersarea citirii de cdtre toti elevii
clasei. Fiecare elev citeste cite o propozitie in ordinea asezarii In banca sau, mai
rar, dupa catalog.

Citirea alternativa se realizeaza prin lectura unei propozitii cu voce tare,
apoi urmatoarea in gand sau in soapta.

Citirea in stafeta oferd elevilor posibilitatea de a-si numi continuatorul la
citire. Are rolul de a mentine atentia elevilor.

Citirea pe roluri se aplica in cazul textelor dialogate, este un procedeu

mult Tndragit si solicitat de elevi.

5.5. Structurarea lectiilor de lectura

Prin lectiile de citire/lecturd, elevii intrd n contact cu tehnici ale analizei
textului.

Indiferent de text (literar sau nonliterar), se pot stabili Intre cititor si text
patru tipuri de relatii, dupd Judith Langer, relatii care, potrivit Florentinei
Samihaian (in capitolul Didactica lecturii din Didactica limbii §i literaturii
romdne, I, Proiectul pentru invatdmantul rural, MEC, 2005, p. 58), pot fi
considerate etape de abordare a textului:

* a pasi din exterior spre interior: intrarea in lumea textului;

» a fi in interior si a explora lumea textului;

* a pasi Tnapoi si a regandi datele pe care le avem;

* aiesi din lumea textului si a obiectiva experienta.

Intrarea in lumea textului presupune crearea unor situatii de invatare care
s trezeasca interesul elevilor pentru textul ce urmeaza a fi studiat. Metodele de
,spargere a ghetii” sau de ,incalzire” pot motiva elevii: brainstormingul,
predictiile, termenii-cheie, folosirea unor ghicitori sau proverbe, intuirea unui

tablou, evocarea unor momente din experienta personald pot crea atmosfera
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necesard abordarii unui anumit text.

Explorarea lumii textului se poate realiza parcurgand pasii lecturii
explicative, cu elemente specifice in functie de tipul de text abordat. Poate fi
considerat unul dintre momentele importante ale lectiei de citire/lectura, elevii
intrd in contact direct cu textul (prin lectura cu voce tare, prin lectura in gand
etc.), descoperd semnificatia cuvintelor necunoscute, decodeaza textul, explorand
si analizand fiecare fragment, interpreteazd textul, stabilind semnificatiile
acestuia.

In stransa legturd cu etapa anterioard, a treia etapi — regdndirea datelor
textului — corespunde momentului evaludrii performantelor elevilor §i asigurarii
conexiunii inverse cand elevii pot reface, asemenea unui puzzle, ordinea
secventelor unui text narativ, pot realiza caracterizarea in paralel a doua
personaje folosind fie harta personajelor, fie diagrama Venn-Euler, pot povesti
oral textul citit, pot interpreta cu propriile cuvinte mesajul textului liric, pot
sintetiza In doud-trei enunturi semnificatia textului nonliterar analizat.

Iesirea din lumea textului se poate realiza prin dramatizari, jocuri de rol;
prezentarea mesajului textului prin alte modalitati de exprimare (desen, modelare
etc.); abordarea temei respective prin alte tipuri de texte, create de elevi sau
stabilite prin analogie cu textul citit; gasirea unui alt deznodamant etc.

Textul literar sau nonliterar poate fi abordat si folosind modelul ERR
(Evocare — Realizarea sensului — Reflectie), valorificand metode si tehnici ale
gandirii critice, punand in prim plan capacitatea elevilor de a gasi solutii
alternative pentru rezolvarea problemelor, prin valorificarea cunostintelor si
deprinderilor anterioare, atat din planul cunoasterii, cat si a celor atitudinale.

Prin aplicarea tehnicilor de gandire critica, profesorul poate forma abilitatea
elevilor de a intelege si a reflecta asupra a ceea ce stiu, predarea-invatarea-
evaluarea avand drept scop dezvoltarea gandirii prin implicarea proceselor
cognitive (informatii, cunostinte, idei, semnificatii ale textului etc.) si a celor
metacognitive (elevii pun in balanta propria lor gdndire, experienta si parerea lor
despre fenomenul aflat in discutie, in cazul de fatd, textul abordat).

Modelul ERR presupune parcurgerea a trei etape:

a. Evocarea urmareste actualizarea structurilor Invatate anterior, pentru ca
profesorul sd poatd stabili ce stiu si ce stiu sa faca elevii, totodatd pentru a
descoperi eventualele erori de cunoastere, interpretari gresite ale unor fenomene;
de asemenea, urmdreste implicarea activa a elevilor in activitatile de invatare,
precum si stimularea curiozitatii si interesului elevilor pentru activitatea ce
urmeaza a se desfasura. Astfel, se creeaza o baza solida pentru formarea unor noi

abilitati si dobandirea unor noi competente. Corespunde momentului intrarii in
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lumea textului.

b. Realizarea sensului este momentul central al lectiei, cdnd profesorul
monitorizeaza activitdtile de invatare, iar elevii intrd in contact cu noi informatii
si idei, prin activitdti de grup si de muncd independentd, realizeazd sarcini de
invatare din ce in ce mai complexe si isi impartasesc rezultatele. Este momentul
optim de descifrare a semnificatiilor unui text sau de redactare a unor texte, un
moment de participare activa si de implicare cognitiva a elevilor in invatare: ,,A
te implica cognitiv activ inseamna a-ti pune intrebdri §i a pune intrebari altora
pentru a intelege lucrurile. Esentiale sunt intrebdrile pe care subiectul le pune sie
insusi.” (ILAl. Dumitru — Dezvoltarea gandirii critice si invatarea eficienta,
Editura de Vest, Timisoara, 2000, p.57) Acest moment al lectiei se poate realiza
prin demersuri inductive, deductive, analogice sau dialectice, sau chiar printr-o
combinare a acestor demersuri. Indiferent de demersul ales, elevii vor veni in
contact cu noile continuturi, Incercand sa integreze ideile intdlnite in propriile
scheme de gandire, conferindu-le, astfel, sens si semnificatie. Insumeaza
momentul explorarii lumii textului si momentul regandirii datelor textului.

c. Reflectia este momentul in care elevii, prin reluarea pasilor parcursi,
reugesc sd integreze noile achizitii in ,tezaurul” deja existent; corespunde, in
proiectarea traditionald, momentului asigurarii retentiei si a transferului, sau

momentului iesirii din text.

Sa ne reamintim...

Momentul reflectiei este important atit din perspectiva elevului — care isi
poate sistematiza ideile generate, informatiile obtinute pe parcursul activitatii, cat
si a profesorului — care descopera avantajele metodelor folosite, creeaza contextul

potrivit in care invatarea are sens pentru elevi.

Aplicatii
Vizioneaza, in cadrul intalnirilor tutoriale, filmul didactic realizat prin
Proiectul pentru Invatamant Rural (PIR) — Lectura predictivi (clasa a I11-a).
Identifica metodele folosite si indica rolul lor in formarea si dezvoltarea

gandirii critice a elevilor.

5.6. Metode si tehnici folosite in activititile de comunicare scrisa
Comunicarea scrisd poate fi privita ca:
v mijloc de comunicare folosit in mod uzual — scriem liste, scrisori,
completam formulare, lasdm mesaje pentru cei din familie etc., pentru a

inregistra si transmite informatii;
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v’ mijloc de dialog cu sine, modalitate de a dezvolta si rafina intelegerea
noastra asupra lumii (jurnal intim);
v’ mijloc de invatare (notite, referate, fise) si de evaluare (lucriri, teste,
probe de examen), in procesul didactic;
v mijloc de invatare §i de evaluare, in cadrul disciplinei, fin
interdependenta cu activitdtile de comunicare orala si de citire/lectura.
Comunicarea scrisd, spre deosebire de comunicarea orald, presupune mai

multa rigoare, datorata tocmai naturii canalului de vehiculare a mesajului.

Exemple
lata cateva avantaje si dezavantaje ale comunicarii scrise:

Avantaje Dezavantaje
- se foloseste un limbaj controlat si - imposibilitatea folosirii limbajului
controlabil din punctul de vedere al nonverbal si paraverbal;
corectitudinii;
- manifestdrile subiective se pot - inexistenta marcii emotionale, a
ascunde; subiectivismului participativ;
- mesajul se fixeaza intr-o imagine - lipsa formei de control, prin reactia
textuald, se pretinde o anumita spontana a receptorului;

preocupare/grija pentru redactarea

estetica;

- enuntarea scriptica poate fi - lipsa formei de control datorata
progresiva si elaboratd indelungat, pe | reactiei spontane a receptorului;

baza unei strategii bine conturate;

- stdpanirea corectd a tehnicii scrierii, | - riscul ca receptorul sa nu Inteleaga

cunoagterea regulilor de scriere. mesajul (sau chiar codul).

Activitdtile didactice consacrate redactdrii sunt precedate de activitati
specifice comunicarii orale; pregdtirea si realizarea planului de idei, de exemplu,
constituie o combinatie armonioasd a comunicarii orale §i a celei scrise.

Formarea competentelor de a produce s§i recepta mesaje scrise impune
folosirea unei palete largi de metode si tehnici.

Exercitiul — contribuie la dezvoltarea operatiilor mentale, la intelegerea
notiunilor si teoriilor Invétate, la sporirea capacitatii operatorii a cunostintelor,
priceperilor si deprinderilor.

Folosirea exercitiului in activittile de predare-invatare-evaluare a

comunicarii scrise contribuie la:
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» formarea si dezvoltarea comportamentului de emitdtor (redactor) al
mesajului scris;

» formarea §i dezvoltarea comportamentului de receptor (cititor) al
mesajului scris;

» formularea ideilor principale ale unui text (literar sau nonliterar);

* povestirea continutului unui text (literar sau nonliterar);

 redactarea diferitelor tipuri de texte (functionale, imaginative,
interpretative etc.).

Redactarea compunerilor elaborate constituie un foarte complex exercitiu
de gandire si de limba, necesitdnd o experientd orala si o serie de exercitii
pregatitoare:

- copieri simple sau selective;

- dictari si autodictari;

- exercitii de raportare a notiunilor particulare la cele generale;

- exercitii de clasificare;

- exercitii de comparare a obiectelor si fenomenelor;

- exercitii de alcatuire a propozitiilor dupa sens si semnificatie;

- analiza contrastiva;

- exercitii de recunoastere a cuvintelor cu valoare expresiva, descrierti,

- exercitii de utilizare a cuvintelor cu valoare expresiva.

Aceste exercitii se efectueaza in ciclul achizitiilor fundamentale, punand
bazele viitoarelor compuneri.

Incd din clasa I, programa scolard prevede activititi de copiere, transcriere
si de dictare, chiar daca sarcina elevilor se rezuma la utilizarea literelor, silabelor,
cuvintelor si propozitiilor enuntiative si interogative, la care, in clasa a Il-a, se
adaugad propozitiile exclamative, dialogurile, asezarea corectd a textului in pagina
de caiet, plasarea titlului, folosirea alineatelor.

Copierile simple sunt primele exercitii de redactare a textului scris, elevii
se obisnuiesc cu scrierea de mand, cu asezarea textului in pagind, cu utilizarea
ortogramelor, copierile selective impun deja deprinderi formate, elevii fiind pusi
in situatia de a copia doar anumite fragmente de text, anumite ortograme sau doar
dialogul dintre doud sau mai multe personaje. Trebuie facutd diferentierea intre
copiere §i transcriere — transformarea textului scris de tipar in text scris de mana
si invers.

Dictdrile valorifica priceperile si deprinderile de scriere ale elevilor,
oglindesc, totodata, capacitatea de receptare a mesajului oral, deoarece utilizarea
corecta a semnelor de punctuatie se datoreaza si capacitatii elevului de a intelege

si decoda mesajul fonic (comunicarea verbala si paraverbald).
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Exemple
Deosebim:

» dictari propriu-zise — folosite pentru evaluarea cunostintelor,
priceperilor si deprinderilor elevilor privind scrierea anumitor tipuri de
texte, folosirea corecta a semnelor de ortografie si de punctuatie;

» dictari selective — pentru verificarea capacitatii de analiza si sinteza, de
selectie a ortogramelor, cuvintelor, expresiilor indicate, sunt folosite
pentru valorificarea cunostintelor privind utilizarea corectd a
elementelor de constructie a comunicarii;

» autodictari — folosite, mai ales, In cazul verificarii textelor poetice

invatate, constand 1n scrierea unei strofe, din memorie.

Cele mai complexe comunicari scrise elaborate sunt cele libere, care
necesitd creativitate §i originalitate in structura, limbaj si idee, de aceea
elaborarea lor incepe abia in ciclul de dezvoltare, cand elevii au deja formate
notiunile elementare de redactare a unui text.

Important este ca, in clasele I — a IV-a, elevii sa dobandeasca priceperi si
deprinderi de a-si incerca intentiile, de a putea redacta corect si limpede, intr-o
exprimare ingrijitd, o comunicare mult mai complexa decat cea orald. Profesorul
are rolul de a Incuraja independenta in gandire si exprimare, efortul personal, de a
indruma cu abilitate si rabdare activitatea elevilor.

Invitarea prin descoperire — ,learning by discovery” (Guilford) — consti
in punerea elevului in ipostaza descoperitorului, ajutandu-l, astfel, sa-si formeze
priceperi si deprinderi de munca intelectuald; se foloseste in cadrul
orelor/activitatilor de redactare, cu scopul de a facilita Intelegerea unor notiuni si
pentru a forma deprinderi sau comportamente adecvate emitatorului/receptorului
unui mesaj scris.

Folosind aceasta metoda, elevii, Indrumati de profesor, pot descoperi partile
componente ale unei compuneri, pot identifica diferentele in utilizarea semnelor
de punctuatie (de exemplu, utilizarea semnului exclamarii pentru a marca o
strigare, un indemn, o uimire etc.), pot stabili consecintele utilizarii ortogramelor.

In activititile didactice se poate utiliza atit descoperirea inductivd — cand
elevul trece de la analiza §i structurarea unor idei la generalizari — de exemplu,
stabilirea elementelor necesare pentru redactarea introducerii unei compuneri (a
raspunde la intrebarile cine? cu cine? cand? unde? cum?) —, cat si descoperirea
deductiva — cand elevul porneste de la cazuri generale pentru a particulariza — de

exemplu, scrierea ortogramelor in contexte date, folosirea corectd a semnelor de
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punctuatie.
Invitarea prin actiune — ,learning by doing” (John Dewey) este 0 metodi
activa, folositd cu precadere in pedagogia modernd; constd in angajarea totald a

elevului in actiunea de invatare.

Exemple

Le putem propune elevilor sarcini de redactare de tipul:

* ,,Redacteazd, dupd modelul dat, o invitatie adresatd unui coleg, pentru a
participa la sarbatorirea zilei tale de nastere.”

* ,,Respectand partile componente ale unei compuneri, redacteaza un text

de 10-12 enunturi, folosind ilustratia de pe plansa.”

Scrierea liberd — contribuie la formarea priceperilor si deprinderilor de a
redacta anumite texte, reactualizeaza cunostinte anterioare ale elevilor,
incurajeazd emiterea unor idei variate, contribuie la dezvoltarea imaginatiei
creatoare. Etapele desfasurdrii activitatii:

 formularea sarcinii de lucru, adresata frontal;

* elevii trebuie sa realizeze, intr-un timp dat, sarcina de lucru, in acest
moment accentul nu cade pe corectitudinea exprimarii, ci, in primul rand, pe
notarea imediata a ideilor si gandurilor;

* incurajarea elevilor in alcdtuirea unor texte cat mai originale, care sa fie
rezultatul unor variante intermediare, imbunatatite si reluate in vederea cizelarii
lor.

Metoda poate fi utilizatd pentru realizarea compunerilor imaginative, mai
ales a celor fara suport imagistic.

Stiu — Vreau sa stiu — Am invatat — este o metodd care fixeaza
cunostintele elevilor despre o tema data, oferind deschideri spre noi informatii,
contribuie la realizarea unor corelatii intre cunostintele, priceperile si deprinderile
dobandite anterior si cele noi, transforma elevii in co-participanti la actul

invatarii.

Exemple

Pentru realizarea compunerilor dupa un plan de idei, profesorul va parcurge
impreuna cu elevii urmatorii pasi:

 Imparte clasa in grupe/perechi, cerandu-le elevilor sd intocmeasca o lista
cu tot ceea ce stiu despre tema data (compunerea dupa un plan de idei);

* In timp ce elevii lucreaza, realizeaza pe tabla urmatorul tabel:
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Stim Vrem sa stiu Am invatat

* in prima rubricd se vor nota informatiile pe care grupele/perechile le
considera cunoscute;

* apoi, elevii vor identifica Intrebarile pe care le au in legdtura cu tema
abordata, intrebari ce vor fi trecute in coloana a doua a tabelului, aici profesorul
poate interveni, dirijand activitatea elevilor;

* se citeste/prezinta textul-model;

* se trec 1n coloana a treia (,,Am invatat”) raspunsurile gédsite in text la
intrebarile formulate anterior (,,Vrem s stim”);

* sunt comparate cunostintele anterioare cu Iintrebdrile §i raspunsurile

primite.

5.7. Structurarea lectiei de comunicare scrisa

Compunerile sunt clasificate de Vasile Molan si Marcela Penes (in
Metodica desfasurarii orelor de compunere-expunere la ciclul primar, EDP,
Bucuresti, 1983, p.39-43):

a. dupd forma de elaborare: orale sau scrise;

b. dupd modalitatea de elaborare: colective, semicolective, independente
(individuale);

c. dupa modul de expunere: narative si descriptive;

d. dupa materialul de sprijin: compuneri pe baza unor ilustratii, tablouri
sau diapozitive; compuneri pe baza unui text cunoscut, compuneri pe baza
unor proverbe, zicdatori, ghicitori; compuneri dupa desene proprii; compuneri
pe baza observatiilor si impresiilor elevilor, a imaginatiei acestora; compuneri
prin analogie;

e. dupa tehnica folositd: compuneri cu inceput dat; compuneri cu sfirsit
dat; compuneri cu cuvinte de sprijin; compuneri cu propozitii de sprijin.

f. compuneri libere;

g. compuneri-corespondentd si cu destinatie oficiald;

h. compuneri gramaticale.

Tehnica elabordrii compunerilor se deprinde prin exersare continud si
sistematica.

Lectia de introducere in tehnica elaboririi compunerilor se foloseste
pentru a forma la elevi notiunile de bazd despre structura unor compuneri, despre
tehnica elaborarii lor (se utilizeaza mai ales in clasele mici si de cate ori se

abordeaza un nou tip de compunere).
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Conditia esentiald este fundamentarea pe texte-model, pentru a permite
antrenarea elevilor, prin utilizarea observarii, comparatiei si a conversatiei, in
descoperirea caracteristicilor de redactare a textului-model, apoi exersarea
sistematicd si, in final, formularea concluziilor. Continutul unor astfel de lectii
presupune abordarea unor probleme esentiale de structurd a unei compuneri
(titlul, introducerea, cuprinsul/tratarea, incheierea); stabilirea pasilor elaborarii
unei compuneri; identificarea trasaturilor specifice ale diferitelor tipuri de
compunere.

In elaborarea unei compuneri, profesorul ii invati pe elevi si parcurgi
urmatoarele etape:

> alegerea, formularea si analiza subiectului — aceasta etapa presupune
activitati prin care profesorul ii indruma pe elevi sd aleagd un anume
subiect, sa identifice viziunea prin care este reflectat subiectul, sa
descopere si sa Inteleaga ceea ce solicitd felul in care a fost formulat
subiectul;

» documentarea si ciutarea ideilor — inventiunea — insumeaza activitati
prin care elevii sunt invatati sa consulte surse diferite (lumea
inconjuratoare, propria experienta, amintiri, culegeri de texte, manuale,
dictionare, atlase etc.), constatind cd ideile isi au resursa in faptele
furnizate de observarea directd a realitdtii si de lectura;

» planul de idei — dispozitiunea — presupune ordonarea ideilor intr-un
plan, demonstrand, astfel, cd o compunere este un mesaj logic
structurat;

» redactarea sau expunerea scrisd — elocutiunea — consta in dezvoltarea
ideilor din plan, tindnd seama de:

v folosirea vocabularului adecvat;

v’ respectarea normelor gramaticale, ortografice si de punctuatie;

v’ respectarea cerintelor cu privire la folosirea citatelor;

v" adoptarea unui stil potrivit;

v agezarea functionala a textului in pagina;

v asigurarea cu instrumente de lucru uzuale (foi de hartie,
creion/stilou etc.);

v’ necesitatea folosirii ciornei.

Aceste lectii au caracter demonstrativ, deprinderile se formeazd prin
invatare activa, elevii pot invata redactarea planului simplu si a planului dezvoltat

de idei, asezarea corecta a textului in pagina.
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Exemple
Planul de idei poate fi realizat sub forma:
% unor intrebari sau enunturi (cand elevii sunt incd incepatori in
activitdtile de redactare a planului),
% a unor cuvinte/enunturi-titlu (pentru a dezvolta capacitatea de
sinteza si de analiza a elevilor),
% unui sir de ilustratii, fiecare semnificind un alt moment al
subiectului (expozitiunea, intriga, desfasurarea actiunii, punctul

culminant, deznodamantul).

Lectia de formare si dezvoltare a priceperilor si deprinderilor de a
compune — lectia de exersare — are caracter practic, marcheazd momentul
trecerii de la forma colectiva la cea semicolectiva si, apoi, individuald a activitatii
de a compune texte.

Dupa activitatile comune, introductive, elevii elaboreazd compuneri
semicolective, al caror plan de idei a fost discutat frontal, apoi trec la elaborarea
independenta atat a planului de idei, cat si a textului propriu-zis.

Invitarea pas cu pas contribuie la formarea deprinderilor de a compune,
ajutd elevii sa invete demersul tehnic al realizarii compunerilor.

Programele scolare pentru clasele I — a IV-a propun trei categorii de scriere:
functionald, imaginativa si interpretativd; de asemenea, putem vorbi si de scriere
reflexiva — elevii prezentand, in textele redactate, reflectii asupra experientelor
personale.

Scrierea functionald poate fi abordatd prin parcurgerea a trei etape:
prezentarea caracteristicilor textului functional, producerea de text si analiza

textului produs.

Exemple

Iata algoritmul redactarii felicitarii:

* prezentarea unor felicitari (cu ocazia zilei de nastere, a zilei onomastice,
de sarbatori etc.);

+ analiza modelelor prezentate, identificindu-se conventiile specifice
felicitarii (formula de adresare, data, locul, semndtura), continutul adecvat,
folosirea unui registru stilistic potrivit;

* alegerea, impreuna cu elevii, a unui subiect potrivit redactarii unei
felicitari;

* Impartirea clasei in perechi sau pe grupe (3-4 elevi) si producerea textului
(redactarea felicitarii);
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* prezentarea unor felicitari redactate in grup, discutarea lor;

« reflectie asupra activitatii desfasurate, definirea felicitdrii si stabilirea
conventiilor specifice acestui text functional;

* stabilirea temei pentru acasa — activitate independenta: redactarea unei

felicitari, adresatd mamei, cu ocazia zilei de 8 Martie.

Scrierea interpretativia — despre textul literar sau nonliterar — incepe inca
din clasele mici (I si a II-a), cu exercitii mai simple, de Tnlocuire a expresiilor,
locutiunilor, grupurilor de cuvinte printr-un singur cuvant, ajungand la exercitii
de identificare a campurilor lexicale, de transformare a vorbirii directe in vorbire
indirectd, la povestirea in scris a unor fragmente din text si la povestirea textelor
de mica intindere dupa un plan de idei.

Scrierea reflexiva constd in relatarea unor evenimente, intamplari,
experiente personale, formularea si exprimarea punctului de vedere personal.

Scrierea imaginativi — corespunde compunerilor libere, urmarind
redactarea compunerilor dupa un suport vizual, dupd un plan de idei, cu inceput

sau cu sfarsit dat.

Aplicatii
Urmand modelul prezentat la exemplul anterior, formuleaza pasii realizarii

unei scrieri reflexive.

Sa ne reamintim...
Etapele elaborarii unei compuneri sunt:
¢ alegerea, formularea si analiza subiectului;
+ documentarea si cautarea ideilor;
¢ intocmirea planului de idei;

¢ redactarea sau expunerea scrisa.

5.8. Modalitati de evaluare a activitatii de redactare a elevilor

Compunerile — produsele muncii elevilor — trebuie supuse unui proces de
reflectie, adicd unui proces de corectare, discutare si de evaluare.

Corectarea este o operatie foarte importantd in formarea capacitdtii de
redactare, are rolul de a intdrire sau de constatare a lipsurilor in activitatea
elevilor. Rolul ei nu este de a sanctiona elevul, de a-i arata ce nu a facut bine, ci
de a-l incuraja in producerea diverselor texte, de a-i confirma reusita ori de a-i
semnala eventualele erori.

Corectarea devine eficientd, daca se respecta anumite cerinte:
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* se realizeazd la timp, pentru a se evita decalajele dintre elaborare si
evaluare;

* se folosesc diverse modalitati de corectare, pentru a evita obisnuinta/
monotonia;

* este adecvatd particularitatilor de varsta si celor intelectuale ale elevilor;

* se urmareste efectuarea constienta a scrierii;

* este realizata o evidentd a greselilor, pentru a se putea urmari, in timp,
evolutia elevului, dar si frecventa anumitor greseli, in vederea remedierii acestora
prin exercitii potrivite;

« implica treptat si diferentiat elevii in activitatea de autocorectare;

* are un caracter sistematic §i incurajator.

Corectarea poate fi realizata in mai multe feluri:

a. corectarea de cdtre profesor — constd in corectarea integrala a
compunerilor, tindnd seama de cerintele stabilite impreuna cu elevii — cerinte
generale, valabile pentru orice tip de text, si cerinte speciale — ale tipului de text
redactat.

Exemple
Criteriile care se pot stabili, de exemplu, pentru evaluarea felicitarii
redactate de elevi pot fi:
¢ criterii generale:
» pastrarea structurii unei compuneri (introducere, cuprins,
incheiere);
» corectitudinea exprimarii;
» respectarea regulilor de ortografie si de punctuatie;
» prezentare grafica — estetica, lizibilitate si prezentare;
¢ criterii specifice:
» respectarea conventiilor specifice felicitarii: formula de adresare,
data, locul, semnatura;
» continut adecvat unei astfel de compuneri,
» folosirea unui registru stilistic potrivit, a unui limbaj standard (in
cazul felicitarii oficiale), a unui limbaj colocvial (in cazul felicitarii

amicale).

b. corectarea prin dialog cu clasa — se poate realiza fie spontan, in timpul
elaborarii unui text, fie dupa corectarea realizatd de profesor, pentru a se putea
evidentia anumite greseli tipice, de redactare sau de ortografie, acest tip de

corectare implicd participarea activa a elevilor, prin urmare, o invatare prin
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actiune. Prin folosirea acestei modalitdti de corectare, se vor forma la elevi
deprinderi de scriere corectd si constientd, conform normelor gramaticale,
ortografice si de punctuatie, precum si deprinderea de a redacta texte diferite,
respectand conventiile specifice fiecarui tip.

c. corectarea de cdtre elev — este modalitatea prin care elevul Invata sa
corecteze si sa se autocorecteze. Se pot folosi diferite semne de corecturd (cele
utilizate in corectura spalturilor tipografice), sau profesorul poate semnala
posibilele greseli de ortografie, de punctuatie, de exprimare, elevul fiind pus in
situatia de a le identifica in textul redactat. Elevii pot fi organizati in perechi,
fiecare corectand produsul muncii colegului, posibilitate prin care elevul cunoaste
incd o abordare posibila a aceleiasi teme sau se pot organiza activitati de
autocorectare.

Discutarea compunerilor contribuie la constientizarea actului redactarii, a
pasilor pe care trebuie sd ii parcurga elevul in redactarea unui anumit text;
contribuie, alaturi de corectare, la depistarea operativa a greselilor, la
constientizarea procesului de imbunatatire a priceperilor si deprinderilor legate de
comunicarea scrisa.

Se poate realiza fie ca o activitate de sine statatoare, cu un demers riguros
proiectat (pana in clasa a Ill-a, inclusiv), fie ca un moment distinctiv al unei ore

obignuite de limba si literatura romana (mai ales in clasa a IV -a).

Exemple
Etapele realizarii unei lectii consacrate discutdrii compunerilor sunt:

» anuntarea activitatii;

» precizarea obiectivelor activitatii,

» aprecieri generale ale profesorului despre compunerile realizate;

» observatii si discutii concrete (despre planul compunerii,
continutul si redactarea ei);

» lectura unor compozitii sau a unor fragmente, in vederea
evidentierii unor formuldri reusite, unor compuneri care pot servi
ca exemple pentru obiectivele propuse;

» distribuirea caietelor;

» concluzii.
Evaluarea redactarilor realizate de elevi contribuie la motivarea lor, la

trezirea §i mentinerea interesului acestora fatd de cuvéntul scris. Constantin

Parfene, in Metodica studierii limbii si literaturii romdne in scoalda. Ghid
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teoretico-aplicativ (lasi, Polirom, 1999, p.167), propune patru modalitati de
evaluare a realizdrilor elevilor:

v Modalitatea impresiei generale — aprecierea globald a compunerii
intr-un timp dat, pe baza unei impresii generale produse. Desi i se
reproseaza caracterul subiectiv si lipsa de fidelitate in notare, aceasta
modalitate este consideratd de unii cercetatori (G.Landsheere, J.
Britton) mai armonizatd cu complexitatea esentiald a compunerii.

v Modalitatea scdarilor de specimene — selectarea a 4-5 compuneri,
reprezentative calificativelor ,,suficient” — ,,bine” — ,,foarte bine”, in
functie de care se vor aprecia si celelalte compuneri. Are in vedere
diferite calitdti stabilite ca obiective de evaluat intr-o compozitie:
prezentarea graficd, continutul si organizarea compunerii, folosirea
corecta a limbii etc. Ceea ce 1 se poate reprosa acestei modalitati de
evaluare este neglijarea aspectului personal al textelor redactate.

v Modalitatea analiticd — definirea unor criterii de evaluare (itemi) pe
baza obiectivelor de evaluare stabilite. Este consideratd o modalitate
obiectiva de evaluare, care tine seama de toate aspectele intalnite Intr-o
lucrare (continut, organizare, ortografie, stil, notd personala, aspect
general).

v’ Modalitatea determindrii frecventelor — intocmirea unui inventar al
greselilor tipice, prin contabilizarea greselilor si raportarea lor la suta
(sau la mia) de cuvinte. Este o metodd mai dificild, care necesita
calcularea frecventelor, fara a pune accent pe aspectul personal al
redactdrilor elevilor.

E recomandabil a se utiliza alternativ modalitatea impresiei generale si a
celei analitice 1n practica scolard cotidiand, aprecierea nu poate fi un scop in sine,
ci un mijloc (de diagnosticare, de intdrire, de prognosticare si mai rar de

ierarhizare).

5.9. Rezumat

In unitatea de invitare 5 sunt prezentate metode si procedee, modalititi de

desfasurare a lectiilor/activitatilor de limba si literatura romand care vizeaza
dezvoltarea capacitatii de receptare a mesajului scris (cirea/lectura) si dezvoltarea
capacitatii de exprimare scrisad (redactarea).

Sunt detaliate, de asemenea, modalitatile de corectare, discutare si evaluare

a compunerilor scolare.
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5.10. Test de autoevaluare

a. Prezinta pasii care trebuie parcursi in abordarea unui text epic.

b. Explica rolul lecturii, pornind de la afirmatia lui Nicolae Manolescu:

»Am nevoie sa citesc asa cum am nevoie sd mandnc si sa beau. Hrana pe
care mi-o oferd lectura imi este la fel de indispensabila ca si aceea materiala.
Resimt fiecare zi fird o carte ca pe o zi pierdutd. Inainte de a ma culca seara,
indata ce ma trezesc, dimineata, in calatorii, ba chiar §i in tramvai,
pretutindeni §i oricind, citesc. Nu ma pot inchipui fara sa tin o carte in mana.
[-..] O carte noua este lucrul cel mai frumos care mi se poate intdmpla.”
(Nicolae Manolescu, Cititul si scrisul, Editura Polirom, lasi, 2002, pp. 218-219)

c. Descrie o metoda care poate fi folositd cu succes in orele consacrate

compunerii.

Raspunsurile corecte sau sugestiile/recomandarile pentru raspunsuri adecvate le
gasesti la pagina 107.

5.11. Tema de control nr. 2

10% din nota finald — se predd conform graficului stabilit la prima
activitate tutoriala

Alege din proiectarea unitdtii de nvatare o secventd consacratd abordarii
textului (literar sau nonliterar) i o secventd consacrata dezvoltarii capacitatii de
exprimare scrisa.

Realizeaza cele doua scenarii didactice, inserand si o proba de evaluare

curenta.
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Unitatea de inviitare 6. MODALITATI DE INTEGRARE A
ELEMENTELOR DE CONSTRUCTIE A COMUNICARII iN
CADRUL LECTIILOR DE LIMBA ROMANA

Cuprins
0. 1. INIFOAUCET ...t ettt et eeaeeaeas 83
6.2. COMPELENTE VIZALE ... ettt veeneaeesnaeesseeeneaeanaees 83
6.3. Scopul studierii limbii romane in invatamantul primar. .............c.ccceeveevvene. ... 83

6.4. Metode si tehnici folosite in activitatile de predare-invatare-evaluare a

ROLTUNIION A [IMDQ ...t et et s 85
6.5. Structurarea lectiilor de [imba roMANG .............ccccovevvevviiis ceeeieiieeieeeeeeian 91
0.6. ROZUIMQAL ..ot ettt ettt e st e e et e e naaeeaee aeeenseeenees 93
6.7. Test de QUIOCVAIUATE ...............c...ccccuevvviics v ertee e sie e 94
6.8. Tema de CONIFOL NI, 3 .....c..ccoovviiiiiiiiieeies ettt et ste e 94

|
‘,X’ 6.1. Introducere
Q Copilului 1 se ofera modele de exprimare corectd inca de mic. Perioada
educatiei timpurii §i primii doi ani ai gcolaritatii mici sunt anii in care copiii se
familiarizeaza cu primele notiuni de limba, fara a le defini sau denumi, opereaza
cu aceste elemente de constructie a comunicarii intuitiv.
Studiul organizat al notiunilor de limba incepe in clasa a Ill-a, se bazeaza

pe deprinderile deja formate ale elevilor in ciclul achizitiilor fundamentale.

- / 6.2. Competente vizate
Dupa parcurgerea unitatii de invatare, vei fi capabil:
A - sd demonstrezi rolul si importanta elementelor de constructie a
comunicarii;
- sda identifici particularitatile formarii notiunilor gramaticale;
- sa proiectezi activitati didactice, respectand structura lectiilor de limba

romana.

Durata medie de parcurgere a acestei unitati de invitare este de 4 ore.

6.3. Scopul studierii limbii roméne in invitamantul primar
Limba poate fi definitd ca un ansamblu de mijloace fonetice, lexicale si

gramaticale, organizate In sisteme, servind ca instrument de comunicare intre
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membrii unei comunitdti lingvistice. Asa cum s-a prezentat in capitolele
anterioare, disciplina Limba si literatura romana cuprinde in programele scolare
pentru invatdmantul primar trei domenii specifice (mentinute si in programele
pentru clasele a V-a — a VIII-a): literaturd (formarea capacitatii de lecturd/citire),
limba (elemente de constructie a comunicarii), comunicare (formarea capacitatii
de comunicare).

Prin urmare, domeniului limbad 11 sunt circumscrise elementele de
constructie a comunicarii, al caror studiu incepe 1n clasele primare si se continua
in clasele gimnaziale, cu scopul formarii competentelor de comunicare (receptare
si/sau producere) a unor mesaje diverse (orale sau scrise).

Treptat, elevii invata ca orice act de vorbire este o structurd complexa, ale
carei elemente componente se interconditioneazd si se completeazd unele pe
altele, cunosc logica limbii ca mijloc de comunicare, se deprind sa foloseasca
limba romana corect si constient.

Finalitatea studiului limbii roméane in scoald este formarea unor buni
utilizatori de limba romana, folosita atat ca mijloc de comunicare, cat si ca
modalitate de cunoastere.

Comunicarea orald si scrisa se perfectioneazd prin aplicarea in vorbire si
scriere a cunostintelor de limba, vizdnd corectitudinea gramaticald, ortoepica,
ortograficd si de punctuatie a comunicarii, care stimuleaza pozitiv capacitatea de
comunicare. Folosirea cunostintelor gramaticale pentru dezvoltarea si nuantarea
exprimarii orale si scrise formeaza, de fapt, comunicarea gramaticala.

,,Prin comunicarea gramaticald intelegem formarea abilitdtii de Intelegere a
functionarii limbii, precum si utilizarea constientd a sistemului de relatii
gramaticale in vederea deprinderii unei exprimari elaborate, atdt in varianta
normativa (standard), cat si in cea expresiva, afectiva, subiectiva. Acest fapt
presupune o atitudine constientd a celui ce se exprimd in raport cu exercitarea
normei corecte, dar si a abaterii de la normativ in comunicare.” (Anton Ilica —
Metodica limbii romane in invatamantul primar, Multimedia Arad, 1998, pp.
117-118)

La baza studiului limbii, a Tnsusirii notiunilor gramaticale, std principiul
concentric, conform cdruia elevii reiau, pe un plan superior, notiuni invéatate
anterior.

Impartirea pe cicluri curriculare respectd stadializarea dezvoltarii
intelectuale (conform teoriei psihogenetice a lui Jean Piaget), ciclului achizitiilor
fundamentale 11 corespunde etapa pregramaticala, etapd anterioard studiului
sistematic al gramaticii; iar etapa gramaticala incepe in clasa a Ill-a, odata cu

inceputul ciclului de dezvoltare. De fapt, pe prim plan trebuie sa stea nu invatarea
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regulilor gramaticale, ci utilizarea celor invatate in comunicare, in receptarea §i
producerea mesajelor orale si scrise.

Astfel, in ciclul de dezvoltare, in clasele a IlI-a — a VI-a, se pun bazele
formarii deprinderilor §i capacitdtilor de a utiliza elementele de constructie a
comunicarii in analiza si interpretarea textelor literare si nonliterare (obiectivul
major al ciclului de dezvoltare fiind formarea capacitatilor de baza necesare
pentru continuarea studiilor), tot ceea ce vor insusi ulterior elevii fiind doar
imbogatiri, nuantari, detalieri ale unor notiuni deja cunoscute. Achizitiile din
domeniul limbii sunt foarte importante in comunicarea curentd; elevii sunt
obisnuiti, treptat, cu transferul cunostintelor dobandite in comunicarea cotidiana.

Pentru invatarea sistematica a functionarii limbii si a insusirii abilitatilor de
comunicare normativd si intentionat nenormativda, demersul didactic inductiv
urmeaza trei etape:

» etapa de observare, de descoperire si de exersare empiricd a
mecanismului limbii;

» etapa de invatare a notiunilor si de formulare a definitiilor si regulilor;

» etapa de consolidare si de aplicare a cunostintelor, priceperilor,

deprinderilor in exprimarea orala si scrisa.

Aplicatii

Realizeaza harta elementelor de constructie a comunicdrii, indicand modul
cum se repartizeazd studiul morfologiei in cele patru clase ale Tnvatamantului
primar.

Sa ne reamintim...
Pentru studiul limbii, in clasele I — a [V-a, distingem doua etape:

¢ etapa pregramaticalid — oral-practica, in care elevii se familiarizeaza
cu notiuni de limba fara a le defini si denumi; este etapa notiunilor
empirice de gramaticd, baza pentru Insusirea notiunilor stiintifice

(clasele I — a II-a);
¢ etapa gramaticald — in care se trece la formarea notiunilor propriu-
zise de limba, prin formularea de reguli si definitii, prin operarea

superioara cu notiunile insusite (clasele a IlI-a — a [V-a).

6.4. Metode si tehnici folosite in activitatile de predare-invatare-evaluare a
notiunilor de limba

Demonstratia este o metoda traditionala pe care o utilizam frecvent si in
didactica moderna. Ioan Cerghit (in Metode de invatamant, EDP, Bucuresti,

85



1o o

1976, pp. 124-133) aratd cd metoda demonstratiei consta in folosirea unor
rationamente logice care sunt insotite de mijloace intuitive de la care se pleaca si
se construiesc reprezentari, constatari, interpretari.

In functie de materialul intuitiv utilizat, demonstratia folositd la
orele/activitatile de limba romana poate fi:

* directda — ,, pe viu” — a unor fenomene, actiuni, obiecte in starea lor
naturala de existentd si de manifestare;

» figurativa — cu ajutorul reprezentarilor grafice;

* cu ajutorul modelelor;

* cu ajutorul imaginilor audio-vizuale;

* cu ajutorul softurilor educationale.

Aplicatii
Identificd exemple potrivite pentru tipurile de demonstratie prezentate.

Conversatia este o metodd de baza folosita in studierea limbii In
invatamantul primar, antrendndu-i pe elevi in cercetarea faptelor de limba, in
descoperirea regulilor gramaticale.

a. Prin conversatia catihetica se poate verifica modul in care elevii gi-au
insusit anumite cunostinte, ea contribuie la dezvoltarea memoriei elevilor. Elevii
sunt pusi in situatia de a reproduce informatii obtinute anterior.

b. Conversatia euristica este o forma folositd la predarea-invétarea unor
noi cunostinte si la lectiile de formare a unor priceperi si deprinderi. Elevul, aflat
intr-un dialog deschis cu profesorul, poate formula intrebari, poate raspunde la
intrebari, 1si lamureste neclaritatile. Este foarte important si-i obisnuim pe elevi:

v’ sd formuleze clar si precis intrebarile;

v’ 53 evite Intrebarile echivoce;

v sd nu formuleze o noud intrebare pand nu afla raspunsul la
intrebarea pusa anterior;

v sd-gi stimuleze gandirea, sprijinindu-se, in formularea
intrebdrilor, pe fapte de limba deja cunoscute.

Profesorul pentru invatdmant primar trebuie sa-i ofere elevului un model de
exprimare corectd, de utilizare a limbii romane literare, prin conversatia euristica
solicitdnd gandirea elevilor, puterea lor de argumentare.

Intrebarile formulate de profesor trebuie s se bazeze pe fapte de limba; sa
faca trecerea de la faptele de limba la achizitii teoretice, de la achizitiile teoretice
la comunicarea curenta, la formularea concluziilor si apoi la ilustrarea achizitiei

teoretice prin exemple noi; sa contribuie la formarea gandirii autonome a elevilor.

86



Compunerea gramaticald este o metoda frecvent folosita in orele de
limba si literaturda romana, in etapa constituirii sensului, a evaluarii
performantelor, a asigurarii retentiei si transferului de cunostinte.

Elevii indragesc aceastd metoda, pentru ca le ofera posibilitatea utilizarii in
mod creator a notiunilor de limba invatate, iar profesorului ii indicd nivelul de
intelegere a notiunilor studiate de elevi, capacitatea acestora de a opera, in
contexte variate, cu notiunile nou invétate.

Elevilor 1i se pot cere compuneri gramaticale in care sa descrie o persoana,
folosind cat mai multe adjective, sd nareze intamplari, utilizand verbe etc.

invitarea prin descoperire este o metoda euristica, de fapt, este invitare
prin re-descoperire, deoarece elevul descopera, prin activitate independenta sau
semiindependentd, adevaruri deja cunoscute.

In functie de tipul de rationament utilizat in (re)descoperire, deosebim:

* (re)descoperire pe cale inductiva;

* (re)descoperire pe cale deductiva;

* (re)descoperire prin analogie.

Inainte de utilizarea acestei metode, profesorul stabileste care sunt
notiunile, faptele de limba oferite elevului si care sunt cele pe care le va
descoperi singur sau cu o dirijare moderata. Metoda poate fi folositd mai ales in
clasa a IV-a, cand elevii deja poseda un ,,vocabular de specialitate” care sa le
permitd vehicularea cu usurinta a unor notiuni gramaticale, cum ar fi notiunile de
morfologie sau de sintaxa.

Analiza lingvistica este consideratd de Constantin Parfene metoda
principald de studiere a limbii Tn scoala — ,,pe langd faptul ca inlesneste
considerabil cunoasterea de catre elevi a structurii limbii romane, a legilor ei
interne de organizare si dezvoltare, ea le dezvaluie multiplele posibilitati de
exprimare ale limbii noastre, le cultivd propriile posibilitati de exprimare, le
dezvoltd spiritul de observatie, puterea de generalizare, gandirea, formarea unor
priceperi si deprinderi.” (Constantin Parfene, Metodica studierii limbii gi
literaturii romane in scoald. Ghid teoretico-aplicativ, Editura Polirom, Ilasi,
1999, pag.28)

Pentru realizarea analizei lingvistice, trebuie alese texte potrivite, atat din
punctul de vedere al continutului, cat si al expresiei, texte care sa nu contind
situatii discutabile, dificil de analizat in cazul claselor mici.

Constantin Parfene identificd mai multe tipuri de analiza, in functie de
nivelurile limbii:

a. analiza fonetica — este utilizatd inca din clasa I, se desfasoard dupa

urmatorul algoritm:

87



e extragerea dintr-un enunt a unui anumit cuvant;

e descompunerea cuvantului dat in elementele fonetice componente
(silabe, vocale, semivocale, consoane);

e stabilirea ordinii sunetelor componente (la inceputul, in interiorul,
la sfarsitul cuvantului);

e stabilirea accentului;

e stabilirea modului 1n care se grupeaza sunetele (diftongi, triftongi,
hiat);

e stabilirea grafemelor corespunzatoare fonemelor (litere simple,
grupuri de litere);

e descoperirea valorilor expresive ale sunetelor vorbirii.

b. analiza lexicald — se foloseste in studiul vocabularului, dar si la orele
de literatura, cand se discutad si se corecteaza lucrarile elevilor.
Procedeul folosit in acest caz este substitutia, adicd inlocuirea unui
cuvant cu altul mai potrivit, in vederea formarii unei exprimari clare,
corecte, nuantate si expresive. Prin analiza lexicald putem sa explicdm
semnificatia unor cuvinte necunoscute, sa descoperim sensul propriu
sau figurat al unor cuvinte date (fara a folosi terminologia de
specialitate).

c. analiza morfologica — consta in identificarea partilor de vorbire (a
claselor morfologice) si a categoriilor morfologice specifice acestora,
asa cum sunt ele recomandate Tn programele scolare. Astfel, elevul de
clasa a Ill-a va identifica, de exemplu, substantivul, va putea indica
felul si numarul acestuia, adaugand la analiza morfologica, in clasa a
IV-a, si categoria genului. In clasele a Ill-a si a IV-a, de obicei,
analiza morfologicad este insotitd de identificarea functiei sintactice a
cuvantului analizat — procedeu firesc in actul comunicarii verbale,
cuvantul nefiind, astfel, rupt de contextul in care apare.

d. analiza sintacticd — urmareste analiza structurii enunturilor (propozitii
sau fraze).

Este recomandabil sa-i obisnuim pe elevi sa inceapa analiza sintacticd a
propozitiei cu identificarea predicatului, apoi a subiectului, trecand ulterior la
identificarea partilor secundare ale propozitiei. Astfel, elevii descoperda despre
cine sau despre ce se comunica ceva, ce se spune despre subiect, apoi descopera
amanunte despre locul, timpul, modul in care se desfasoard actiunea etc.

e. analiza ortografica — urmareste scrierea corecta a faptelor de limba,
manifestate la diferite niveluri ale limbii; este o metodd complexa, in

derularea cdreia se interfereaza operatii apartindnd celorlalte tipuri de
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analiza. Algoritmul analizei ortografice este urmatorul:

¢ identificarea ortogramelor;

stabilirea componentelor gramaticale ale acestora;

e constatarea modului organizarii silabice a componentelor faptelor
in discutie;

e precizarea marcarii in scris a diverselor componente ale
ortogramelor;

e stabilirea conformitdtii pronuntiei elevilor cu normele pronuntiei

literare;

e aplicarea normelor prin diverse exercitii.

Exemple

In Metodica sa, Constantin Parfene (vezi pag. 49-50) evidentiaza
principalele aspecte care ridicd anumite dificultdti in scrierea corecta a elevilor:

» scrierea vocalelor in hiat (poetic — nu poietic, alee — nu aleie);

scrierea diftongilor (moara — nu muara, oare — nu uare);
scrierea triftongilor (eao, eau, iai, iau, iei, ioa, oai);
scrierea consoanelor duble (accent, innorat);,
scrierea omofonelor (sau/s-au, mai/m-ai);
despartirea cuvintelor in silabe;
scrierea cuvintelor derivate, a cuvintelor compuse;

scrierea numelor de localitati, institutii;

YV V.V V V VYV V VY

scrierea cu ii §i iii a substantivelor si adjectivelor.

f. analiza punctuatiei — insoteste analiza sintacticd, vizeaza utilizarea
corecta a normelor privind punctuatia in enunturi.

Inci din clasa I, elevii se obisnuiesc cu anumite semne de punctuatie, ei vor
face diferentierea intre punct si semnul exclamarii, diferentiere facuta si la nivel
acustic: in cadrul dictarilor, profesorul va cobori vocea pentru a marca finalul
propozitiei enuntiative, va indica prin intonatie corespunzdtoare propozitia
exclamativa etc.

invitarea prin exercitii (invitarea prin actiune) permite elevilor
efectuarea unor actiuni in vederea aplicdrii cunostintelor teoretice in planul
exprimdrii cotidiene, exercitiul fiind metoda de bazd in Invdtarea notiunilor de
limba. Putem clasifica exercitiile dupa:

 forma: orale si scrise;

* continut: fonetice, lexicale, morfologice, sintactice, ortografice, de

punctuatie;
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* functie: introductive, de baza, de consolidare, de evaluare, corective,
aplicative, creative;

» gradul de complexitate: de repetitie, de recunoastere, de exemplificare, de
completare i inlocuire, de transformare, creatoare, cu caracter ludic;

* gradul de participare (a profesorului si a elevilor): dirijate, semidirijate,
independente.

Folosirea metodei impune respectarea unor cerinte, cum ar fi:

v formularea clara si precisa a sarcinilor de lucru;

v’ respectarea particularitatilor de vérsta si psiho-lingvistice ale elevilor;

v  ordonarea exercitiilor dupa gradul de dificultate (de la exercitii
introductive pana la exercitii creative);

v/ propunerea unor exercitii ct mai variate, pentru evitarea monotoniei si
a plictiselii;

v monitorizarea efectudrii exercitiilor, in vederea confirmarii/corectarii
lor imediate;

v alegerea momentului potrivit in cadrul lectiei pentru introducerea unui
anumit tip de exercitiu;

v  dozarea exercitiilor in functie de obiectivele urmarite in lectia
respectivd, dar si in unitatea de invatare careia ii apartine acea secventa
didactica.

Elevii 151 formeaza, prin exercitiile de copiere (propriu-zisa, selectiva), de
transcriere §i de dictare (cu explicatii prealabile, selectiva, autodictarea etc.),
cunoscute si sub numele de exercitii de repetitie, deprinderile ortografice si de

punctuatie, o grafie corecta din punct de vedere logic si gramatical.

Exemple

Tehnica dictarii presupune parcurgerea urmatorilor pasi:

» citirea, in intregime, a textului ce urmeazda a fi dictat, pentru
familiarizarea elevilor cu textul;

» dictarea propriu-zisd, pe unitdti logice (propozitii sau grupe de
cuvinte);

» recitirea textului, pentru ca elevii sa poatd verifica scrierea corecta,
respectarea semnelor de punctuatie;

» corectarea textului dictat (frontal, pe grupe, in perechi) si analiza
greselilor;

» concluzii si recomandari facute de profesor, cu sprijinul elevilor.
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invitarea cu ajutorul calculatorului este 0 metodi moderna de educatie
care poate fi folosita 1n toate etapele procesului didactic: in proiectare, in predare,
invatare si in evaluare. Utilizarea calculatorului, a softurilor educationale mareste
calitatea invatarii, contribuie la formarea unei gandiri sistematice, selective,
rapide, eficiente — atribute de baza ale unui bun vorbitor si utilizator de limba
romana.
Folosind calculatorul, elevul va fi capabil:
v’ s stabileasca relatiile dintre anumite fapte de limba;
v’ sd invete utilizarea dictionarului in format electronic;
v’ sa diferentieze informatiile de baza de cele de detaliu;
v’ sd caute informatii despre un anumit fapt de limba;
v sa descopere eventualele greseli strecurate intr-un text tehnoredactat si
sa le corecteze;

v’ s construiasca sau sa rezolve teste de evaluare etc.

6.5. Structurarea lectiilor de limba romana

Formarea notiunilor gramaticale se poate realiza, in majoritatea cazurilor,
parcurgand un traseu inductiv. Vistian Goia in Ipostazele invatarii — Limba §i
literatura romdna (Cluj-Napoca, Editura Napoca Star, 1999, p. 78) prezinta cele
patru etape sau faze ale procesului formarii notiunilor gramaticale:

a. faza familiarizarii constiente a elevului cu fenomenul gramatical dat

are un caracter intuitiv, fixarea unor ,,reprezentari gramaticale” realizandu-se prin
intuirea fenomenului gramatical prin mai multe exemple concrete;

b. faza distingerii planului gramatical de cel logic este o faza analitica, in

care ,,elevii sunt condusi sa atribuie o valoare gramaticald nu obiectului semnalat,
denumit prin cuvant, ci cuvantului Insusi ca unitate formala a limbii”;

c. faza insusirii regulilor si a definitiilor: apeland la operatiile gindirii

(analiza, comparatie, clasificare, generalizare, sintezd) se ajunge la ,,generalizarea
si consolidarea fenomenului gramatical”;

d. faza operarii superioare cu notiunile de limba insusite este faza

aplicarii cunostintelor gramaticale dobandite ,,in exercitii, compuneri in clasa sau
acasa’”.

In predarea-invitarea notiunilor de limba, putem folosi unul dintre cele
patru demersuri didactice, prezentate de Alina Pamfil in Limba gi literatura
romdnd in gimnaziu. Structuri didactice deschise (editia a Il —a, Editura Paralela
45,2004, pp. 76-80):

% demersul inductiv — cel mai des utilizat in Invatarea notiunilor

gramaticale, presupune un demers de la particular la general: pornind de
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la exemple concrete si analiza lor, elevii descopera definitii, reguli, apoi
rezolva variate tipuri de exercitii (de recunoastere, de exemplificare, de
inlocuire, compuneri gramaticale etc.);

¢ demersul deductiv — indica un parcurs de la general la particular, intai
se formuleaza definitia, sunt date exemple pentru ilustrarea ei, urmate
de diferite tipuri de exercitii, rezolvate de elevi, in vederea recunoasterii
notiunii gramaticale studiate i a exemplificarii ei;

¢ demersul analogic — presupune transpunerea, intr-un context nou, a
unui fapt deja cunoscut; de exemplu, elevii pot invéta, prin analogie cu
pronumele personal, formele pronumelui personal de politete; utilizarea
acestui tip de demers necesitd evidentierea asemandrilor si a
deosebirilor dintre notiunile studiate;

% demersul dialectic, cunoscut si sub denumirea de ,Invatarea prin
opozitie”, este mai putin folosit in invatdmantul primar, necesita deja
deprinderi formate in utilizarea notiunilor gramaticale, buna capacitate
de analizd si sinteza; in ciclul primar, se formeaza bazele notiunilor
gramaticale, prin urmare, acest demers este mai usor valorificat in
clasele gimnaziale, cand elevii vehiculeaza deja constient si corect
clasele si categoriile morfologice, notiunile de sintaxa (de exemplu,
pentru invatarea simultana a subiectului simplu si multiplu).

Lectia de limba romand urmeazd un anume algoritm, presupune claritate,
corectitudine si rigoare. Ea 1i oferd elevului posibilitatea de a se deprinde cu
tehnici ale muncii intelectuale, contribuie la dezvoltarea gandirii divergente,

libere.

Exemple

Cele patru demersuri prezentate 1iti ofera posibilitatea de a varia
modalitatile de lucru in clasa, de a le propune elevilor scenarii diferite, in functie
de tipul lectiei, de obiectivele urmarite si de capacitatile / competentele vizate.

De fapt, poti construi fiecare lectie de formare a unor notiuni de limba pe
oricare dintre cele patru demersuri, vei putea utiliza exercitii care dezvolta
gandirea criticd — astfel se vor dezvalui tactul pedagogic, flexibilitatea si
competentele tale profesionale.

Cunoscandu-ti bine elevii, vei putea alege demersul potrivit pentru
intelegerea unei anume notiuni de limba, vei putea face din orele de limba
romand activitati placute pentru elevi, in care sd se Imbine armonios exigenta si
dorinta de Invatare, formarea teoretica a notiunilor si, mai ales, aplicarea lor in

comunicare.
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Daca elevii tai se exprima corect si expresiv, folosind topica specifica
limbii romane, aplica regulile de ortografie in textele redactate inseamna ca ai
ales demersul potrivit, ai utilizat metode adecvate intelegerii fenomenelor

gramaticale, ai atins obiectivele domeniului limba.

6.6. Rezumat

Finalitatea studiului limbii romane in scoald este formarea unor buni
utilizatori de limba romana, folosita atat ca mijloc de comunicare, cat si ca
modalitate de cunoastere.

In cei patru ani ai invatamantului primar, elevii se deprind cu elementele de
constructie a comunicarii, In primii doi ani in mod intuitiv, apoi incep studiul
organizat al notiunilor de limba. Astfel, distingem doud etape, pentru studiul
limbii: etapa pregramaticala si etapa gramaticala.

La baza studiului limbii, a Tnsusirii notiunilor gramaticale, std principiul
concentric, conform cdruia elevii reiau, pe un plan superior, notiuni invéatate
anterior.

Printre metodele si tehnicile folosite in orele de limba si literatura romana
pentru predarea-invatarea-evaluarea notiunilor de limba putem enumera:

% demonstratia;
% conversatia;
¢ compunerea gramaticala,
% 1Invatarea prin descoperire;
¢ analiza lingvistica,
% 1Invatarea prin actiune;
% 1Invatarea cu ajutorul calculatorului.

Pentru formarea notiunilor gramaticale se recomanda, de obicei, un traseu

inductiv, care presupune parcurgerea urmatoarelor faze:
¢ faza familiarizarii constiente a elevului cu fenomenul gramatical dat;
¢ faza distingerii planului gramatical de cel logic;
% faza insusirii regulilor si a definitiilor;
% faza operarii superioare cu notiunile de limba insusite.
Se poate folosi unul dintre cele patru demersuri didactice:
+ demersul inductiv;
¢ demersul deductiv;
¢ demersul analogic;

« demersul dialectic.
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6.7. Test de autoevaluare
3 idei/informatii care imi sunt utile

2 notiuni care inca nu imi sunt clare

1 sugestie/propunere pentru coordonatorul disciplinei/realizatorul cursului

Sugestiile/recomandarile pentru raspunsuri adecvate le gasesti la pagina 108.

6.8. Tema de control nr. 3
10% din nota finald — se predd conform graficului stabilit la prima

activitate tutoriald

Alege din proiectarea unitdtii de nvatare o secventd consacratd abordarii

notiunilor de limba.
Realizeaza un scenariu didactic, inserand si o proba de evaluare curenta.
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Unitatea de inviatare 7. METODE DE EVALUARE FOLOSITE
LA DISCIPLINA LIMBA SI LITERATURA ROMANA

Cuprins
Tod INEPOAUCETC ...t et ettt es 2eaeenns 95
7.2. COMPELENICLE VIZALE .......c.ovoeeeiieiieiieies ettt eveesae e saeense e 95
7.3. Particularitati ale evaluarii in invatamantul primar ...............cccccceeeveevvees weneenn. 95
7.4. Tipuri de evaluare folosite in orele de limba §i literatura romana .................. 97
7.5. Metode traditionale de evaluare ................cc.cccocevvies ovieieeeiieieeeeeeieees e, 99
7.6. Metode alternative de evaluare .....................cccccees cvevivevivesiiiieiieiieieen e 101
7.7 REOZUMAL ...t ettt te eatee st e et e st e e s e e sntee s 2eneeeneas 106
7.8. Test de evaluare/autoevaluare.....................cccccoees voveeeeneesieseesieieeies eeeven, 106

[
’,X’ 7.1. Introducere

Q Evaluarea este o continuare fireascd a procesului de predare-invatare;

parcurgand aceastd unitate de Invatare, vei cunoaste metode traditionale si

alternative de evaluare, descoperind rolul lor formativ in dezvoltarea armonioasa

a personalitatii scolarului mic.

/ 7.2. Competente vizate
Dupa parcurgerea unitatii de invatare, vei fi capabil:
A - sdidentifici particularitdti ale evaluarii in invatdmantul primar;
- sa folosesti metodele de evaluare, traditionale si alternative, in procesul
didactic;
- sa proiectezi activitdti didactice de evaluare a competentelor dobandite de

elevi pe parcursul procesului de invétare.

Durata medie de parcurgere a acestei unitati de invitare este de 2 ore.

7.3. Particularitati ale evaluarii in invatimantul primar

,Evaluarea reprezintd totalitatea activitatilor prin care se colecteaza, se
organizeaza $i se interpreteaza datele obtinute Tn urma aplicdrii unor instrumente
de masurare 1n scopul emiterii unei judecati de valoare pe care se bazeazd o
anumitd decizie pe plan educational.” — este definitia datd evaluarii in capitolul I
din Ghidul de evaluare — Limba si literatura romdna, elaborat de Serviciul

National de Evaluare si Examinare.

95



1o o

In cursul de Teoria si metodologia evaluarii, din anul Il de facultate, sunt
evidentiate functiile evaluarii:
» functia diagnostica,
» functia prognostica,
» functia de certificare;
» functia de selectie;
» functia motivationala;

» functia de orientare scolara si profesionala.

Aplicatii
Analizeazd aceste functii din punctul de vedere al disciplinei Limba si

literatura romana.

Evaluarea prin calificative, ,,evaluarea calitativa, cu caracter preponderent
formativ, are Tn vedere activizarea elevului ca participant la propria formare,
constientizandu-1 permanent nivelul propriilor performante, dar si cdile pe care
trebuie sd le urmeze In invatare. Astfel, acesta va ajunge sd facd eforturi
constiente pentru dobandirea unor capacitdti, competente, abilitdti, care sa-i
permitd operationalizarea cunostintelor i a informatiilor in asa fel incat procesul
instructiv sd devina eficient pentru el.” (Matei Cerkez, Victoria Padureanu,
Mihaela Singer, Competente si calificative la clasa a Il-a. Limba romdna.
Matematica, Seria Evaluare, Colectia invé[:émént primar, Editura Sigma,
Bucuresti, 1999, p. 6)

Evaluarea si aprecierea prin calificative necesita elaborarea descriptorilor
de performanta, care indica nivelul de competentd/capacitatea atinsd de fiecare
elev la o anumita disciplina, in functie de obiectivele de referinta ale programei
scolare pentru clasa respectivd (obiectivele de referintd indica rezultatele
asteptate ale Invatarii).

In activitatea de evaluare, obiectivele de referintd ale programei scolare

sunt transformate in descriptori de performanta, exprimati in termeni de realizare.

Exemple
Ion T. Radu, in Evaluarea procesului didactic (Bucuresti, Editura Didactica
si Pedagogica, 2000, p. 274), indicd cele patru paliere corespunzatoare
indicatorilor sau descriptorilor de performanta:
s calificativul «foarte bine» sau palierul invatarii depline exprima
acumularea cunostintelor cerute, capacitatea de a opera cu ceea ce a

invatat, autonomie in invatare;
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% calificativul «bine» sau palierul «credit» corespunde situatiei in care
elevul poseda cunostinte, insusite bine, este capabil nu numai de a le
recunoaste, ci si sd le utilizeze in situatii similare, ofera garantia
unor progrese, de aceea i se acorda «credity;

¢ calificativul  «satisfacator» sau palierul «prag», minimum
acceptabil, presupune insusirea unui cuantum de cunostinte si
formarea unor capacitati care permit elevului sd abordeze etapa
urmatoare cu sansa de a reusi;

¢ calificativul  «nesatisfacator»  sau  palierul  «inacceptabil»

sanctioneazd insuccesul si face necesare masuri recuperatorii.”

Exemple elocvente de utilizare a descriptorilor de performanta in
aprecierea rezultatelor scolare ofera culegerea realizatd specialisti ai Consiliului
National pentru Curriculum si ai serviciului National de Evaluare si Examinare —
Descriptori de performanta pentru invatamdntul primar, precum si Colectia
Invatamant primar, din Seria Evaluare, publicati de Editura Sigma, in 1999.

Urménd modelul oferit de specialisti, fiecare cadru didactic, in functie de
itemii probei de evaluare, stabileste descriptorii de performanta.

Standardele curriculare de performanta sunt repere de evaluare a
rezultatelor efective ale invatarii, manifestate in activitdti concrete pe care elevii
le pot realiza dupd desfasurarea procesului de invatamant. Prin standardele
curriculare de performanta se verifica aplicarea curriculumului national si gradul

in care acesta se poate realiza.

Aplicatii
Indica, potrivit programei scolare in vigoare, standardele curriculare de
performantd care trebuie atinse pentru dezvoltarea capacitdtii de comunicare

orala.

7.4. Tipuri de evaluare folosite in orele de limba si literatura romana
In cadrul orelor de limba si literatura romana, se urmareste :
> maiasurarea rezultatelor obtinute, prin metode de evaluare variate,
specifice scopului urmarit;
> aprecierea rezultatelor pe baza descriptorilor de performanta, a
baremelor de corectare si notare;

» formularea concluziilor desprinse in urma interpretarii rezultatelor

obtinute, in vederea adoptarii deciziei educationale adecvate.

Constantin Cucos, In Psihopedagogie pentru examenele de definitivare §i
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grade didactice (Curs elaborat 1n tehnologia invatdmantului deschis la distanta,
Editura Polirom, Iasi, 1998, p.173), considera ca actul evaluarii cuprinde doar
doud momente distincte: masurarea si aprecierea rezultatelor scolare; prin
masurare intelege ,,operatia de cuantificare a rezultatelor scolare, respectiv de
atribuire a unor simboluri exacte unor componente achizitionale, prin excelentd
calitative. Masurarea presupune o determinare obiectiva, prin surprinderea
riguroasd a unor achizitii §i nu implicd emiterea unor judecati de valoare. [...]
Aprecierea scolara sau evaluarea propriu-zisa constituie emiterea unei judecati de
valoare, semnificarea unui rezultat observabil sau masurabil Intr-un cadru de
referinta axiologic.”

Dupa momentul cand se desfasoarda evaluarea sau modul in care se
integreazd in procesul didactic, deosebim evaluare predictiva (initiald), evaluare
formativa (continuad) si evaluare sumativa (finala).

Evaluarea initiald (predictiva) este realizatd la inceputul clasei intai, la
inceputul unui nou ciclu curricular (in clasa a I1I-a), la inceputul anului scolar sau
dacd o clasd este preluata de un alt profesor pentru invatdmant primar; urmareste
stabilirea nivelului de pregdtire a elevilor. Informatiile obtinute il ajutd pe
profesor sd identifice nivelul achizitiilor elevilor in materie de competente,
abilitati si cunostinte, ii oferd un sprijin in planificarea activitatilor de predare si
invatare viitoare, chiar in realizarea unor programe diferentiate in functie de
capacitatile elevilor.

Pentru a realiza o evaluare initiala eficientd, este necesard o buna
cunoastere a programelor scolare, nu numai a clasei la care se face evaluarea, ci
si a clasei anterioare (a nivelului anterior). De aceea, inainte de a prelua clasa
intdi, este recomandabild parcurgerea curriculumului pentru invatamant
prescolar, participarea la cateva activitati din cadrul domeniului experiential
Limba s§i comunicare, pentru familiarizarea cu metodele folosite de
educatoare/profesor pentru invatdmant prescolar si pentru a putea intocmi,
adecvat particularitatilor de varsta ale elevilor si nivelului lor de pregatire, proba
de evaluare initiala.

Evaluarea continua (formativa) insoteste intregul parcurs didactic, i
ofera profesorului posibilitatea de a se raporta la obiectivele programei, de a
urmari progresul elevilor; are efecte reglatoare nu numai asupra invatarii, ci
asupra intregului proces didactic, verificand sistematic progresele elevilor.

Secvente de evaluare formativa se pot insera in orice moment al lectiei, in
functie de obiectivele urmadrite. Astfel, daca se urmareste capacitatea elevilor de a
identifica mesajul unui text audiat, se poate introduce un moment de verificare a

cunostintelor imediat dupa audierea textului; dacd se vizeaza capacitatea elevului
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de a utiliza semnele de punctuatie potrivite, momentul de verificare trebuie sa
urmeze dupa predarea-invatarea semnelor respective.

Evaluarea finala (sumativd) se realizeaza la sfarsitul parcurgerii unei
unitdti de invatare, la sfarsit de semestru, de an scolar, de ciclu curricular; este
sintetica, globala, Indeplineste functii de certificare a competentelor dobandite si
de ierarhizare a elevilor.

Evaluarea finala trebuie sa acopere obiectivele de referintd urmadrite pe
parcursul unei unitati de invatare, al unui an scolar sau de-a lungul unui ciclu
curricular, ea trebuie sd fie ,,pluridimensionald, in sensul cerintei ca mijloacele
utilizate sd ia in evidentd efectele instruirii/invatarii asupra elevilor, capacitatile si
competentele formate, dar si procesele si mijloacele de lucru folosite pe parcursul
activitatii.” (Ion T. Radu, Evaluarea in procesul didactic, Bucuresti, Editura
Didactica si Pedagogica, 2000, p. 180)

Aplicatii (pentru PORTOFOLIU)
Identificd, in unitatea de invdtare proiectata, elemente de continut care ar

putea constitui subiecte pentru cele trei tipuri de evaluare.

Sa ne reamintim...
Dupa momentul cand se desfasoard evaluarea sau modul in care se
integreaza in procesul didactic, deosebim:
% evaluare predictiva (initiald);
¢ evaluare formativa (continud);

¢ evaluare sumativa (finald).

7.5. Metode traditionale de evaluare
Printre metodele traditionale de evaluare folosite la disciplina Limba si
literatura romdna in invatdmantul primar se numard probele orale si probele
scrise.
Cerintele care trebuie respectate in elaborarea si desfasurarea evaludrilor
orale ale elevilor sunt:
> identificarea si stabilirea prealabila a obiectivelor evaluarii (in corelatie
cu obiectivele de referintd urmarite in procesul de predare-invatare,
n.ns.), a tipului de evaluare promovat, a numarului elevilor evaluati, a
timpului disponibil, a resurselor materiale alocate, a tipului de
informatie pe care profesorul doreste sd o obtind prin raspunsurile
elevilor, a naturii si specificului disciplinei ;

> selectarea obiectivelor evaludrii in functie de situatia concretd ce
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urmeaza a fi evaluatd, in functie de nivelul si de specificul clasei;
» folosirea unor forme variate — evaluare frontala, in grup, individuala;
» elaborarea unor grile de evaluare (stabilirea descriptorilor de

performantd) pentru eliminarea subiectivitdtii notarii elevilor.

Exemple
Ion T. Radu, in Evaluarea in procesul didactic (Bucuresti, Editura

Didactica si Pedagogica, 2000, pp. 206-207) prezinta diferite tehnici si procedee

folosite pentru evaluarea orala:

% conversatia de verificare — un grupaj de intrebari si raspunsuri, in
care profesorul evaluator coordoneaza activitatea prin structurarea
intrebarilor si dirijarea elevului,

¢ interviul — o discutie relativ libera, in care profesorul poate alterna

rolul emitdtorului si al receptorului, oferindu-i elevului posibilitatea
de a decide, la un moment dat, traseul discutiei;

¢ verificarea orald realizati pe baza unui suport vizual — este
folositd mai ales in clasele I si a Il-a, elevul fiind pus in situatia de a
explica, de a descrie, de a comenta imaginile (schemele) intuite; se
recomanda utilizarea acestei tehnici pentru a-i ajuta pe elevii mai
timizi sa se exprime oral sau pentru a scurta elaborarea raspunsului de
catre elevii cu un timp de gandire mai lent;

** redarea (repovestirea) unui continut, a unui ansamblu de informatii,
evenimente, fapte, situatii etc. prezentate oral, in scris, inregistrate
audio sau video — se utilizeazd tot in clasele mai mici, ofera
posibilitatea unor abordadri si interpretdri diferite, in functie de
particularitatile de varsta si psihopedagogice ale elevilor;

« completarea dialogurilor lacunare — consta in prezentarea unui
dialog in care au lipsit replicile unuia dintre interlocutori; presupune
un timp de pregatire a raspunsului: elevul citeste dialogul incomplet,
cautd replica cea mai potrivitd, apoi se poate prezenta raspunsul in fata

clasei (in perechi sau chiar individual).

Proba scrisa poate fi folositd in toate tipurile de evaluare si la toate
nivelurile de scolaritate. La nivelul Invatamantului primar, se pot elabora probe
scrise pentru evaluarile curente (extemporalele) si pentru evaluarile de la sfarsitul
unitdtilor de Invatare (evaluarile periodice).

Proba scrisd are o valoare formativd mai mare decat celelalte modalitati de

evaluare, fiind evaluate capacitati, deprinderi si abilitdti pe care evaluarea orala
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nu le poate pune totdeauna in evidentd; raspunsul poate fi reevaluat (deoarece
probele scrise se pastreazd un timp dat); comparativ cu probele orale, sunt
evaluati mai multi elevi Intr-un timp relativ mai scurt; este o metoda agreatd de
elevii timizi si de cei care necesita o perioadd mai mare de timp pentru elaborarea

raspunsului.

7.6. Metode alternative de evaluare

In procesul evaluarii, utilizarea metodelor traditionale este foarte
importanta, indeosebi in evaluarea realizarii obiectivelor performative cognitive.
Totusi, obiectivele performative afective, care contribuie decisiv la formarea
personalitatii elevului, sunt mai putin masurabile cu aceste metode, de aceea in
sistemul actual de invatdmant se impune cunoasterea si folosirea metodelor
alternative. O multitudine de comportamente hotaratoare in formarea elevului nu
pot fi masurate cu metodele clasice, de aceea Serviciul National de Examinare si
Evaluare a propus urmatoarele metode alternative de evaluare:

1. Observarea sistematica a comportamentului elevilor se utilizeaza atat
in evaluarea procesului (a modului de executare a sarcinii primite), cat si a
produsului realizat de elevi (proiectul, povestirea, compunerea etc.). Observarea
comportamentului elevilor este realizatd in cadrul orelor, furnizdnd numeroase
informatii utile, greu de obtinut pe alte cai. Urmadrind elevul in activitatea lui
cotidiand, modul in care raspunde cerintelor impuse de actul educational,
participarea lui afectiva la activitdtile pe grupe sau frontale, profesorul isi poate
construi o imagine despre fiecare elev al sdau, imagine ce poate fi consemnata in
trei modalitati:

» prin fisa de evaluare pe care o Intocmeste mai ales in cazul elevilor cu
rezultate mai putin bune la limba romanad. Prin aceasta fisa, profesorul
urmareste inregistrarea datelor factuale despre evenimentele cele mai
importante la care a fost observat elevul, observarea se limiteaza doar
la cateva comportamente (participarea la activitati, prezentarea
parerilor personale, manifestarea disponibilitatii de a invata etc.). Fisa
este utilizatd in cazul elevilor care au nevoie de sprijin in invatarea
limbii romane, fiind de un real folos si profesorului, in vederea
schimbarii sau imbunatatirii strategiei predarii-invatarii-evaludrii
limbii romane;

» prin scara de clasificare, indicand gradul in care o anumita
caracteristica este prezentd, frecventa cu care apare un comportament;

» prin fisa de control/verificare, Iinregistrand doar faptul ca o

caracteristicd sau o actiune este prezentd in comportamentul elevului.
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Exemple
Specialistii in evaluare propun utilizarea scarii lui Likert, in care
comportamentele elevilor sunt clasificate intr-un numar de categorii. De
exemplu, profesorul poate urmari gradul de implicare a elevului in cadrul orelor
de limba si literatura romana, intocmind un set de intrebari pe care il va aplica
fiecarui elev din clasa:
In ce miasuri elevul a participat la discutii?
Oniciodatd o©rar 0 ocazional 0O frecvent 0O Intotdeauna
In ce masura comentariile au fost in legitura cu tema propusa?
Oniciodatd oDrar 0Oocazional 0O frecvent O Intotdeauna
In ce masurd au demonstrat comentariile facute originalitatea gandirii elevului?

O niciodatd orar 0 ocazional 0O frecvent O intotdeauna

2. Investigatia poate fi individuala sau de grup, ea incepe, se desfasoara si
se incheie in clasd. Elevul primeste o sarcind prin instructiuni precise, ce
consemneaza fiecare moment al cercetarii, el trebuie sd inteleaga si sd rezolve
sarcina, oferind dovada utilizarii unei palete largi de cunostinte si capacitati:
cooperare, flexibilitate, creativitate, initiativa etc. Metoda este utila in cadrul
orelor de receptare a textelor literare, lirice si epice, obisnuindu-i pe elevi cu

primii pasi ai analizei textului liric sau epic.

Exemple
Prin aplicarea investigatiei, elevul poate aborda analiza unui text epic:
¢ Citeste textul urmator (de exemplu, un basm).
¢ Noteaza formula de inceput si de incheiere a basmului.

X/

« Stabileste ideile principale ale basmului.

% Prezintd personajele basmului, evidentiind cate o trasatura relevanta.

+» Gaiseste o altd modalitate de comunicare, in afara cuvantului, prin care
sd ilustrezi o idee principald a basmului.

% Povesteste basmul, folosindu-te de gesturile, mimica si intonatia

corespunzatoare.

3. Proiectul este 0 metoda interactiva care ii solicitd pe elevi in a realiza
cercetdri, activitati pe grupe, interesandu-se de ceea ce se petrece in scoald si in
afara ei. Proiectul poate fi realizat individual sau in grup, este o metoda a carei
efectuare Incepe in clasa, este continuatd acasa si finalizata tot in clasa.

Realizarea unui proiect impune clarificarea, incd de la inceput, a modalitatii

de desfasurare si evaluare a proiectului; profesorul stabileste in colaborare cu
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elevii:
» Tema proiectului
» Planificarea activitatii, adica:
v'stabilirea obiectivelor proiectului,
v formarea grupelor de lucru,
v/ repartizarea sarcinilor in cadrul grupei.

» Politica resurselor materiale necesare: se va oferi material bibliografic
ori sarcina elevului va consta si In cautarea surselor bibliografice
necesare realizarii proiectului?

» Data finalizarii proiectului — se recomanda un timp mai indelungat de
realizare, pentru ca sa i se ofere elevului posibilitatea parcurgerii
bibliografiei, fisarii materialului si parcurgerii fiselor in vederea
intocmirii lucrarii propriu-zise.

» Rolul invatatorului/profesorului in realizarea proiectului:

v tutore — urmareste si coordoneazd pas cu pas realizarea
proiectului,

v evaluator continuu — apreciazd munca desfasuratd de fiecare
membru al echipei, 1n activitatile intermediare impuse,

v evaluator la sfarsitul proiectului — evalueaza doar procesul sau
produsul sau pe amandoua.

» Rezultatul evaluarii — procesul, produsul sau amandoua

» Formatul prezentarii raportului — propunem recomandarea unui format,
fiindca elevii sunt inca neinitiati si trebuie sa-si insuseasca deprinderi
de munca intelectuala.

» Stabilirea standardelor pentru realizare si evaluarea proiectului.

Cercetarea propriu-zisa si realizarea materialelor se face acasa, adicd in
afara orelor de curs. Daca elevii realizeaza cercetarea in grupe de lucru, sarcinile
pot fi impartite in felul urmator:

» secretar — consemneaza ideile emise de fiecare participant,

» moderator — asigura participarea tuturor membrilor grupei la discutii,

» monitor/timer — urmareste incadrarea in timp a realizarii sarcinilor de
catre fiecare membru al grupei,

» raportor — prezinta clasei concluziile grupei.

Munca in echipa contribuie la intdrirea coeziunii grupului, la participarea
cu simtul raspunderii In vederea realizarii sarcinii asumate. Rezultatele activitatii
grupei sunt evaluate in clasa, dupa prezentarea rezultatelor cercetdrii si/sau a
materialelor create. In vederea sustinerii proiectului se intocmeste un raport care

consemneaza principalele rezultate ale cercetarii grupei. Notarea poate fi analitica
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sau holistica.

Realizarea proiectelor este o activitate care poate oferi numeroase satisfactii
elevilor, oferindu-le sansa exprimarii variate, in limbaj artistic sau stiintific, oral
si in scris.

Elevii pot utiliza in realizarea proiectelor material lingvistic, dar si desene,
ilustratii, reproduceri ale unor picturi/sculpturi celebre, sustinerea proiectului

poate fi insotitd de acompaniament muzical.

Exemple
Teme posibile pentru realizarea unor proiecte la Limba si literatura
romanda:
% Copilaria — asa cum o vedem noi si altii
% Rotatia anotimpurilor in poezii
¢ Hai sa colindam! — culegere de colinde

*,

% Reportaj despre scoala mea / orasul meu (satul meu)

4. Portofoliul este ,,cartea de vizitd” a elevului, reprezintd o modalitate de
evaluare complexa, care include rezultatele obtinute de elev prin toate celelalte
metode si tehnici de evaluare. Portofoliul urmareste progresul elevului, de la un
semestru la altul, de la un an la altul, de la un ciclu de invatdmant la altul,
utilitatea lui fiind remarcatd de toti agentii educationali:

» elevii isi pot urmari progresul,

» elevii §i profesorul pot comunica, fiecare element component al
portofoliului este verificat si corectat de Invatator/profesor, observatiile
sale fiind consemnate, de regula, in scris si atasate lucrarilor elevului,

> elevii, profesorul si parintii pot avea un dialog concret, parintii putand
urmari evolutia, atitudinea copilului lor la limba si literatura romana,
observatiile profesorului atrdgandu-le atentia asupra unor eventuale
probleme ce asteapta solutionarea,

> factorii de decizie, avand la dispozitie portofoliile elevilor, pot sa-si
formeze o imagine mai buna despre ceea ce se petrece in clasa.

Elementele componente ale portofoliului la limba si literatura romana sunt
stabilite de profesor, insd elevul are libertatea de a include in propriul portofoliu
materiale pe care le considera necesare §i reprezentative.

Portofoliul ii oferd profesorului o imagine complexa a personalitatii
elevului, deschide calea unei comunicari lipsite de constrangeri intre profesor,
elev si parinte, 11 oferd elevului o posibilitate generatoare de satisfactii in

asumarea responsabilitatii propriilor achizitii intelectuale.
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Exemple

Portofoliul la Limba si literatura romana ar putea include:

2
L X4

2
L X4

2
L X4

2
L X4

2
L X4

2
L X4

2
L X4

2
L X4

2
L X4

2
L X4

2
L X4

2
L X4

2
L X4

teste initiale si finale de verificare a cunostintelor;

probe scrise si practice;

proiecte intocmite;

fise de lectura si prezentari de carte;

interviuri imaginare cu personalitdti ale culturii si literaturii roméne;
benzi desenate, avand la baza o opera literara sau un subiect cotidian;
modele de redactare de bilete, invitatii, carti postale, felicitari;

proiecte de coperte de carte sau de ilustratii dupd texte studiate;

note de calatorie, realizate cu ocazia unor excursii literare;

albume literare, cuprinzand portrete de scriitori, imagini ale caselor
memoriale, reproduceri ale unor coperte de carte;

proiecte de spectacole literare;

fise de observare sistematica a comportamentului elevului, realizate
de profesor;

autoevaluarile elevului.

5. Autoevaluarea este modalitatea prin care elevul 1si dezvolta capacitatile

evaluative, comparand nivelul la care a ajuns cu obiectivele si cu standardele

educationale, impunandu-si un program propriu de invatare.

Autoevaluarea urmareste comportamentele din domeniul afectiv, care pot fi

evaluate prin:

>

chestionare — elevilor li se cere sa raspunda sincer la intrebari; prin
completarea chestionarului, elevul constientizeaza cerintele impuse de
studiul limbii romane, capata o confirmare (sau un semnal de alarma) a
modalitatii sale de lucru, poate sa ia masuri in vederea imbunatatirii
rezultatelor sale scolare;

scari de clasificare — 11 ajuta pe elevi sa aprecieze rezultatele obtinute,
sd constientizeze necesitatea depunerii eforturilor in vederea atingerii
obiectivelor stabilite, cultiva motivatia elevilor fata de invatatura. Prin
intocmirea scarilor de clasificare, profesorul si elevul observad esenta
procesului eficient de invdtare, ce constda in dezvoltarea gandirii
abstracte, in crearea independentei s§i initiativei In rezolvarea

problemelor.

Aceste instrumente de autoevaluare a elevilor isi gasesc locul in portofoliu,

putdnd fi prezentate periodic parintilor, Tmpreund cu fisele de observare

sistematica a comportamentului elevilor intocmite de profesor.
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Aplicatii
Comparati, la alegere, doud metode alternative de evaluare, prezentdnd

avantajele si dezavantajele fiecareia.

Sa ne reamintim...
In invataimantul primar se folosesc atit metodele traditionale de evaluare,
cat si cele alternative.
Printre metodele frecvent folosite se pot enumera:
» metode de evaluare orala;
» metode de evaluare scrisa;
» observarea sistematicd a comportamentului elevului;
» investigatia;
» proiectul;
» portofoliul;

> autoevaluarea.

7.7. Rezumat

In procesul de invatimant, activititile de predare, invitare si evaluare sunt
intr-o stransd legdtura, ele trebuie proiectate impreund, fiindcd se influenteaza
una pe cealaltd; ele nu sunt consecutive, ci simultane.

Fiecdrei etape a evaludrii (evaluare initiald, evaluare continua, evaluare
finald) trebuie s i1 se acorde atentia cuvenita, elevul devenind un partener al
profesorului in evaluare, intelegand si apreciind evaluarea ca o modalitate de
evidentiere a performantelor la care a ajuns la un moment dat.

O alternare a metodelor de evaluare (traditionale si alternative) duce la

diversificarea modalitatilor de evaluare si la ameliorarea procesului didactic.

7.8. Test de autoevaluare
a. Construieste o definitie metaforicd a evaluarii prin calificative.
b. Aratd avantajele si limitele probelor orale si scrise.

c. Indica utilitatea portofoliului din perspectiva agentilor educationali.

Raspunsurile corecte sau sugestiile/recomandarile pentru raspunsuri adecvate le

gasesti la pagina 108.
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Raspunsuri/Sugestii/Recomandari pentru testele de au toevaluare

E'ﬁ Testul de autoevaluare 1.8. — de la pagina 18
%{) a. Pentru a verifica raspunsul formulat, vezi subcapitolul 1.4.

b. Cuvinte-cheie posibile: curriculum, obiective cadru, obiective de
referinta, activitati de invatare, standarde curriculare de performantd, ideal

educational, finalitati ale invatdmantului primar etc.

E'ﬁ Testul de autoevaluare 2.8. — de la pagina 36
%{) a. Intrebarile fundamentale ale proiectirii didactice sunt:
» Ce voi face?
» Cu ce voi face?
» Cum voi face?
» Cum voi sti daca s-a realizat ceea ce trebuia?
b. Tipurile de optional folosite in Invatdmantul primar sunt:
» optional la nivelul disciplinei;
» optional ca disciplina noud;
» optional la nivelul ariei curriculare;
» optional la nivelul mai multor arii curriculare.

c. Pentru a lamuri eventualele neclaritati, discuta cu tutorele.

Testul de autoevaluare 3.8. — de la pagina 50

&)

%} a. Parametrii situatiei de comunicare sunt: emitatorul, receptorul,
mesajul, codul, canalul si contextul.

b. Pentru indicarea importantei combindrii celor trei forme de
comunicare in vederea realizdrii unei comunicari eficiente, poti revedea
subcapitolul 3.4.

c. Realizeaza selectia metodelor, stabileste ,topul”, apoi discutd cu

tutorele rezultatele obtinute.

Testul de autoevaluare 5.10. — de la pagina 82

&)

%} a. Pentru a enumera pasii care trebuie parcursi in abordarea unui text
epic, poti revedea subcapitolul 5.4.

b. Raspunsul formulat trebuie sa reflecte parerea personald privind rolul

lecturii, pornind de la interpretarea citatului dat. Discutd cu tutorele despre
parerea ta privind lectura si rolul ei.

c. Alege una dintre metodele prezentate. Discuta cu tutorele.
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Testul de autoevaluare 6.7. — de la pagina 94
Acest test de autoevaluare poate fi folosit cu succes §i In procesul
didactic desfasurat cu elevii din clasele primare.

Pentru rezolvarea eventualelor neclaritati, discuta cu tutorele.

Testul de autoevaluare 7.8. — de la pagina 106

a. Pentru a formula un raspuns potrivit, poti consulta subcapitolul 7.3.

b. Pentru a indica avantajele si limitele probelor orale si scrise, consulta
subcapitolul 7.5.

c. Daca intampini dificultdti in formularea raspunsului, poti revedea

subcapitolul 7.6.
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