P R O G R A M A
PENTRU  EXAMENUL NAȚIONAL DE DEFINITIVARE ÎN ÎNVĂȚĂMÂNT

SECŢIUNEA 1 – DISCIPLINE DE SPECIALITATE

LIMBA ŞI LITERATURA ROMÂNĂ

A. COMPETENŢE SPECIFICE:

B. TEMATICA 
Literatura română
Proza – Specii narative: basmul cult (Harap Alb), 
povestirea (Hanul Ancutei),
nuvela (Moara cu noroc), 
romanul (Baltagul).
Conţinuturi: instanțele comunicării narative (autor, narator, personaj, cititor); perspectivă narativă (narator obiectiv/subiectiv, narațiune scrisă la persoana I/ la persoana a III-a); construcția discursului narativ (particularitățile speciilor literare: basmul cult, povestirea, nuvela, romanul; acțiune, temă, momentele subiectului, conflict, incipit, final, moduri de expunere, stil direct, stil indirect, stil indirect liber, repere spațio-temporale); personaje (tipologie, modalități de caracterizare); limbajul naratorului.    Notă: Conceptele operaționale se vor aplica pe un text narativ aparținând unuia dintre următorii autori: 
Ion Creangă (Amintiri din copilarie), 
Ioan Slavici (Moara cu noroc), 
Mihail Sadoveanu (Baltagul), 
Liviu Rebreanu (Ion), 
Camil Petrescu (Ultima noapte de d...).

Poezia – Poezia romantică. Poezia modernă.
Conţinuturi: structura discursului poetic (titlu, motiv literar, idee poetică, instanțele comunicării poetice, mărci lexico-gramaticale ale eului poetic; elemente de prozodie); figuri de stil (aliterația, asonanța, antiteza, comparația, epitetul, enumerația, hiperbola, metafora, personificarea, repetiția).
Notă: Conceptele operaționale se vor aplica pe texte poetice aparținând următorilor autori: 
Mihai Eminescu (două texte poetice) (Sara pe deal, luceafarul, floare albastra, Revedere – aleg 2); 
George Bacovia (Plumb), 
Tudor Arghezi (Testament), 
Lucian Blaga (Eu nu strivesc corola...), 
Nichita Stănescu (Leoaica tanara iubirea sau In dulcele stil clasic) (câte un text poetic).

Dramaturgia – Specii ale genului dramatic: comedia, drama.
Conţinuturi: structura discursului dramatic (act, scenă, tablou, conflict dramatic, intrigă, relații spațio-temporale, dialog, monolog, categorii estetice: comicul); personajele operei dramatice (tipologii, tehnici de caracterizare).
Notă: Conceptele operaționale se vor aplica pe un text dramatic aparținând următorilor autori: 
Ion Luca Caragiale (O scrisoare pierduta) 
Marin Sorescu (Iona)

II. Limba română
Nivelul fonetic: normele actuale de ortografie și ortoepie în limba română; aspecte funcționale referitoare la: sunetele limbii române, regulile pentru despărțirea cuvintelor în silabe; diftongi, triftongi, hiat; accent; abateri de la normă și corectarea lor.
Nivelul lexico-semantic: cuvântul, structură; categorii semantice: sinonime, antonime, omonime, paronime, cuvinte monosemantice/ polisemantice; neologisme, regionalisme, arhaisme; unități frazeologice (expresii/ locuțiuni); sensul cuvintelor în context/ sens denotativ și sens conotativ; vocabularul limbii române; mijloace de îmbogățire a vocabularului: interne (derivarea, compunerea, conversiunea), externe (împrumuturile şi neologisme).
Nivelul morfosintactic: 
părțile de vorbire flexibile: substantivul (fel, număr, gen, cazuri, funcții sintactice, locuțiuni substantivale); articolul (clasificare); adjectivul (flexiune, grade de comparație, funcții sintactice, ortografiere); pronumele (tipuri, adjective pronominale, funcții sintactice, ortografierea formelor pronominale); numeralul (clasificare, cazuri, funcții sintactice, ortografierea numeralelor); verbul  (verbele predicative, auxiliare, copulative, locuțiuni verbale, diateze, moduri, timpuri, funcții sintactice);
părțile de vorbire neflexibile: adverbul (clasificare, grade de comparație, funcții sintactice, ortografierea adverbelor); conjuncția (clasificare); prepoziția (regimul cazual al prepozițiilor); interjecția (clasificare, funcții sintactice, valori expresive, punctuația interjecției);
sintaxa propoziției (părți de propoziție: principale, secundare; acordul gramatical între predicat și subiect; acordul logic, acordul prin atracție; acordul atributului cu partea de vorbire determinată);
sintaxa frazei (propoziția – criterii de clasificare, felul propozițiilor; fraza; raporturi sintactice la nivelul propoziției și al frazei).
Nivelul ortografic și de punctuație: aspecte privind aplicarea normelor de ortografie și de punctuație în receptarea/ construirea mesajului scris.
Nivelul stilistic: stilurile funcționale; tipurile de text receptate: narative, descriptive, dialogate, informative, argumentative; stil direct, stil indirect, stil indirect liber.
MATEMATICĂ

A. COMPETENȚE SPECIFICE: 
	
B. TEMATICA 

Mulţimi 
    Noţiunea de mulţime. Exemplificări. Element. Apartenenţă. Moduri de determinare
    Relaţia de incluziune. Definiţie. Proprietăţi 
    Egalitatea mulţimilor 
    Operaţii cu mulţimi. Definiţii. Proprietăți. Reuniune. Intersecţie. Diferenţă. Complementara unei     
    mulţimi. Produs cartezian

  Mulţimea numerelor naturale
Relaţia de echipotenţă 
Cardinalul unei mulţimi 
Axiomele lui Peano 
Sisteme de numeraţie. Sisteme poziționale/ nepoziționale 
Operaţii în N. Definiţii. Proprietăţi 

 Mulţimile (N, Q)
Definiţii, proprietăţi (N, Q)
Operaţii în N, Q
Transformarea fracţiilor ordinare în fracţii zecimale 
Transformarea fracţiilor zecimale în fracţii ordinare

Ecuaţii şi sisteme de ecuaţii
Probleme care se rezolvă cu ajutorul ecuațiilor

Elemente de organizare a datelor. 
Reprezentarea și interpretarea unor dependențe funcțoinale prin tabele, diagrame și grafice

 Unităţi de măsură pentru lungime, arie, volum - capacitatea vaselor, masă, timp. Transformări
Elemente de geometrie 
Punct, dreaptă, semidreaptă, segment, linie frântă\curbă, unghiuri 
Poligoane: triunghiul; patrulatere: paralelogramul, dreptunghiul, rombul, pătratul, trapezul; Cercul
Relaţii metrice în triunghiul dreptunghic 
Corpuri: paralelipided, cub, piramidă, cilindru, con, sferă (recunoaştere, construcţie).




SECŢIUNEA 2 – METODICA PREDĂRII DISCIPLINELOR DE SPECIALITATE

METODICA PREDĂRII LIMBII ŞI LITERATURII ROMÂNE

TEMATICA 
I. Curriculum  în învățământul primar 
Specificul curriculumului şi al conţinuturilor curriculare pentru disciplina Comunicare în limba română/Limba și literatura română (ciclul primar)
Defintia 1 – ansamblul proceselor educative si al experientelor de invatare prin care trece elevul pe durata parcursului sau scolar.

Definitia 2 – ansamblul documentelor scolare de tip reglator unde se consemneaza datele esentiale ale proceselor educative si ale experientelor de invatare pe care acestea i le ofera elevului.

Definitia 3 – ansamblu structurat al experientelor de predare si de invatare, planificate si oferite sub indurmarea unei unitati de invatamant, in vederea realizarii obiectivelor prestabilite.

Curriculumul este proiectat in functie de ciclurile curriculare:
Ciclul de dezvoltare
clasa a III-a
clasa a IV-a
clasa a V-a
clasa a VI-a

Ciclul de observare si orientare

clasa a VII-a
clasa aVIII-a


Ciclul achizitiilor fundamentale

clasa pregatitoare,
clasa I si
clasa a II-a






El este structurat pe doua segmente:
Curriculum nucleu – nr minim de ore alocate fiecarei discipline
Curriculum la dispozitia scolii – diferenta de ore de la nucleu la nr maxim de ore/ sapt. alocate fiecarei discipline

Curriculumul promoveaza un studiu integrat al disciplinei, adica renuntarea la studierea separata a scris-citit-ului, a citirii, a gramaticii, a compunerii si a lecturii.
Parcurgerea curriculumului pentru Com in Lb Ro. si Lit Ro. asigura formarea la elevi a deprinderilor de comunicare la nivelul claselor invatam. primar, care inseamna manifestarea integrala a abilitatilor de receptare si transmitere a mesajului oral, de receptare a mesajului scris si de exprimare scrisa.

Proiectarea in invatamantul primar
Planificarea calendaristica si continuturile curriculare
Cadrul didactic cunoaste posibilitatile de efort, ritmul de lucru si experienta de invatare a clasei pe care o conduce si organizeaza materialul de predat, din programele scolare, astfel incat sa asigura ritmicitatea predarii, potrivita pentru clasa respectiva.
Prima actiune este studierea cu atentie a programelor scolare, ce cuprind competente generale si specifice ce vor fi formate la elev
Apoi grupeaza competentele specifice si cunostintele de predat, pe unitati de invatare
Si la final, cadrul didactic, repartizeaza nr de ore necesare pentru fiecare unitate de invatare
In planificarea anuala ne asiguram ca am cuprins toate elementele de continut din programa disciplinei
Dupa aceea urmeaza planificarile semestriale unde stabilim ce unitati de invatare abordam in primul si al 2-lea semestru

Cateva exemple de continuturi de la Comunic in Limba si Literatura Romana
Acte de vorbire: a identifica un obiect
Elemente de constructie a comunicarii
Abecedarul
Cartea de povesti (Coperta, foaie, pagina, orientare in pagina)
Textul narativ, Personaje, Propozitia, Semne de punctuatie, Dialog, Compunere etc.

Noţiuni precum propoziţia, cuvântul, silabă şi altele nu sunt definite, se operează cu ele în mod intuitiv, pe cale orală, se evită situaţiile inaccesibile şcolarilor.
O asemenea abordare a elementelor de construcţie a comunicării atrage atenţia asupra a două etape: etapa pregramaticală, ce poate fi stabilită la nivelul clasei I şi a II-a şi etapa gramaticală, ce se parcurge în clasele a III-a şi a IV-a, continuând pe tot ciclul curricular al claselor a V-a şi a VI-a.

Competentele sunt compuse din cunostinte (sisteme de informatii cu legaturi logice intre ele), abilitati (au natura procedurala, insusiri) si atitudini (dispozitia interna a elevului fata de lumea inconjuratoare)
Proiectarea lectiei
Practica didactica a demonstrat ca o lectie bine gandita, bine proiectata devine o lectie de succes ce poate fi o lectie condusa cu siguranta de catre profesor si organizata in folosul elevilor.
II. Aspecte metodologice privind curriculumul de limba și literatura română în învățământul primar
Comunicarea orală
Comunicarea stă la baza umanizării, constituirii psihologice şi culturale a oamenilor, asigură transmiterea de informaţii de la o generaţie la alta, fiind cel mai eficient mod de influenţare educativă. 
Insusirea vorbirii incepe din familie si se continua la scoala, unde se insusesc instrumente si tehnici diverse de comunicare. La orice disciplina, pe langa alte abilitati, elevul invata sa comunice.Putem prezenta procesul comunicarii prin urmatoarea schema:
Emitator
Mesaj
Tip de comunicare
Receptor
Efectul receptarii informatiei (feedback-ul de la receptor la emitator)










Observam cat de interesant este faptul ca pentru emitator nu sunt importante numai elaborarea mesajului si alegerea tipului de comunicare, ci si efectul mesajului asupra receptorului, aspect esential pentru procesul de predare – invatare.
In comunicare se foloseste limbajul verbal si non-verbal, dar in comunicarea realizata la nivelul clasei de elevi se foloseste un limbaj spcific numit limbaj didactic, ce adopta structuri specifice disciplinei predate.

Strategii de formare a comportamentului de ascultător/emițător; 
Strategii de formare a câmpului auditiv (propoziție, cuvânt, silabă, sunet); 
Forme de activități care contribuie la sesizarea elementelor semnificative ale unui mesaj ascultat (CP - I-II și III-IV); 
Metode, procedee didactice și mijloace de învățământ folosite în dezvoltarea exprimării orale; 
Formarea competențelor de comunicare: conținuturi și contexte de realizare, articularea componentelor competenţelor, criterii și cerințe în exersarea exprimării corecte.

Comunicarea este o acţiune prin care oamenii transmit idei şi sentimente şi află despre ideile şi sentimentele celorlalţi. Copilul este receptiv la elementele cunoaşterii, este curios din fire şi se manifestă verbal, nonverbal şi/sau paraverbal, dorind să comunice trăirile sale.

Comunicarea verbală (comunicarea prin intermediul cuvintelor),are un impact de doar 7%, pe când mijloacele vizuale (elementele de comunicare nonverbală – cu ajutorul gesturilor, mimicii, privirii, poziţiei corpului – precum şi reprezentările vizuale: scheme, tabele, grafice, slide-uri) au un impact de 55% asupra ascultătorilor, iar mijloacele de comunicare paraverbală (inflexiunile vocii, ritmul vorbirii, intonaţia, volumul) de 38%. 
În cazul comunicării verbale, informaţia codificată este transmisă prin cuvânt, prin tot ceea ce cuprinde acesta sub aspect fonetic, lexical, morfologic, sintactic şi stilistic.


Comunicarea nonverbală influenţează relaţiile dintre interlocutori.
Contactul vizual cu partenerul/partenerii de dialog, gestica şi mimica au un rol important în comunicare, indică marca emoţională a interlocutorilor, reacţia spontană a persoanelor implicate în dialog putând oricând modifica evoluţia dialogului. Astfel, o bună comunicare nonverbală contribuie la desfăşurarea în condiţii optime a dialogului, poate preveni eventualele neînţelegeri ale mesajului.

Comunicarea paraverbală înzestrează cuvintele cu semnificaţii multiple, monosilabicul „da” poate fi rostit cu tonalităţi şi inflexiuni variate ale vocii, poatefi interogativ, exclamativ, apreciativ, chiar depreciativ, totul depinde de modul în care îl rosteşte emiţătorul, de intenţia emiţătorului de a transmite un anume mesaj, dar şi de efectul pe care îl are mesajul asupra receptorului.
Şcoala contribuie semnificativ la formarea şi dezvoltarea capacităţii de ascultare activă şi, prin aceasta, la promovarea unui climat de înţelegere şi de cooperare între locutori.

Ascultarea activă îmbunătăţeşte comunicarea didactică, ea trebuie practicată în egală măsură de partenerii în educaţie – profesorul şi elevii

Lecţiile de comunicare orală au ca obiectiv fundamental formarea şi dezvoltarea la elevi a capacităţii de receptare a mesajului oral şi a capacităţii de exprimare orală. În programele şcolare destinate claselor I – a IV-a, domeniul „comunicare” (formarea capacităţii de comunicare, potrivit formulării din programa şcolară) se împarte în două subdomenii – comunicarea orală şi, respectiv, comunicarea scrisă.
Ca obiect de studiu, comunicarea orală contribuie la dezvoltarea capacităţii de exprimare orală şi la formarea atitudinii comunicative, dezvoltă ascultarea activă, învăţarea prin cooperare, gândirea critică a elevilor.
Comunicarea orală se caracterizează prin libertatea în exprimare,	posibilitatea rectificărilor şi reluărilor, folosirea codurilor nonverbale sau paraverbale, construcţia spontană, subiectivismul evident al discursului (prezenţa mărcii emoţionale), posibilitatea abaterii de la vorbirea corectă (limbaj uzual).
În ciclul achiziţiilor fundamentale, clasele I şi a II-a, conţinuturile comunicării orale vizează, potrivit programei şcolare, formularea mesajului oral (cuvântul, enunţul, dialogul), aplicativ, fără teoretizări, preferându -se situaţii de comunicare concrete, actuale, pe baza unui suport vizual (se ţine seama de gândirea concret-intuitivă a elevilor), construirea de dialoguri în situaţii concrete(în familie, la şcoală, în mijloacele de transport în comun etc.), intonarea propoziţiilor enunţiative, interogative şi exclamative.
Exemple
În clasele I şi a II-a sunt recomandate, în programele şcolare, următoarele schimburi verbale (acte de vorbire):
- iniţierea, *menţinerea sau încheierea unui schimb verbal;
- identificarea unei persoane sau a unui obiect;
- formularea unor întrebări şi a unor răspunsuri;
- oferirea unor informaţii despre identitatea proprie sau despre identitatea membrilor familiei/persoanelor cunoscute;
- oferirea unor informaţii despre forma şi despre utilitatea unor obiecte;
- povestirea unor fapte şi întâmplări după benzi desenate sau după ilustraţii;
- exprimarea propriei păreri în legătură cu un fapt.

În clasele a III-a şi a IV-a:
- se fixează componentele comunicării dialogate – adaptarea la particularităţile interlocutorului, formularea ideilor principale, povestirea orală a unui fragment dintr-un text narativ, povestirea orală a unor texte sau mesaje audiate, factorii perturbatori ai comunicării;

Metode şi tehnici folosite în activităţile de comunicare orală
Pentru dobândirea progresivă a abilităţii de a conversa, povesti şi comenta este necesar un exerciţiu permanent de îmbogăţire şi nuanţare a vocabularului, de structurare a mesajelor în discurs coerent, de promovare a comunicării orale.
În clasele primare, prin orele de comunicare se urmăreşte formarea capacităţii de: comunicare prin dialog; observare; pronunţare; denumire; memorare; alcătuire de mesaj; ordonare; recunoaştere şi completare; interpretare de rol; povestire.

Observarea este cunoscută atât ca tip de activitate, cât şi ca metodă utilizată în dezvoltarea limbajului elevilor; este, în acelaşi timp, un exerciţiu de bază sub aspect formativ. Prin intermediul observării, elevii dobândesc un sistem de reprezentări clare despre obiectele şi fenomenele lumii înconjurătoare.
Elevii sunt îndrumaţi să observe sistematic, să generalizeze datele obţinute, de aceea este necesar ca materialul folosit pentru observare să respecte următoarele cerinţe:
să fie într-o stare perfectă – prin fiecare activitate didactică formăm şi dezvoltăm gustul estetic al elevilor;
să aibă dimensiuni corespunzătoare, să păstreze proporţiile;
atunci când este posibil, se recomandă utilizarea materialului „viu”, nu a machetelor, desenelor, imaginilor etc.
Astfel deosebim observarea directă, nemijlocită, şi observarea indirectă, prin intermediul imaginii.

Lectura după imagini pune un accent sporit pe analiza, descrierea şi interpretarea datelor, a acţiunilor înfăţişate în imagini. Are rolul de fixare şi sistematizare a cunoştinţelor elevilor, dobândite la alte activităţi didactice, fiind un mijloc eficient de a-i determina pe elevi să se exprime prin intermediul
imaginilor dintr-un tablou sau dintr-un şir de tablouri.

Algoritmul lecturii după imagini:
- intuirea iniţială, nedirijată, a tabloului – elevii formulează enunţuri indicând ceea ce văd, fără a se urmări încă ordonarea logică a ideilor – este un brainstorming care favorizează emiterea unor păreri care vor trebui argumentate pe parcursul intuirii dirijate; profesorul lasă elevii să formuleze enunţuri despre elementele intuite;
- observarea dirijată a tabloului – planul întâi, mai apropiat, apoi planul al doilea, al treilea etc. – profesorul are rolul de a dirija moderat acţiunea de intuire a tabloului, elevii fiind dirijaţi în a observa elementele de detaliu ale fiecărui plan;
- realizarea sintezelor parţiale după intuirea dirijată a fiecărui plan al tabloului şi „culegerea” informaţiilor oferite de elevi despre planul intuit, trecerea de la particular la general, de la analiza detaliată la construirea ansamblului;
- sinteza finală – ordonarea, cu ajutorul profesorului, a ideilor emise despre fiecare plan al tabloului, realizarea unei imagini globale, sintetizatoare, care să ajute elevii în formularea concluziilor;
stabilirea titlului tabloului – profesorul îndeamnă elevii să utilizeze formulări sugestive, care contribuie la activizarea vocabularului, la dezvoltarea gândirii abstracte a elevilor.

Jocul didactic, desfăşurat sub directa coordonare a profesorului, contribuie la dezvoltarea gândirii logice a elevilor şi la dezvoltarea capacităţii lor de exprimare.
Prin jocul didactic se dezvoltă creativitatea elevilor, este favorizat efortul intelectual şi menţinută vie atenţia în timpul jocului, se stimulează cinstea,corectitudinea, spiritul critic, răbdarea, stăpânirea de sine,  jocul încheagă colectivul de elevi, prin respectarea sarcinilor şi regulilor jocului elevii învaţă să-şi autoregleze activităţile.
În orele de limbă şi literatură română, prin joc didactic, elevii rezolvă sarcini de joc care urmăresc educaţia lor intelectuală, învaţă cuvinte, semnificaţia unor noţiuni, îşi corectează pronunţia, însuşesc construcţii gramaticale utilizabile în diferite contexte; este o modalitate eficientă de consolidare, sistematizare şi verificare a achiziţiilor elevilor.
În cadrul proiectării jocului didactic trebuie să ţinem seama de: sarcina didactică, regula de joc, acţiunea de joc şi variantele de joc.
Jocul de rol este atractiv prin aspectul său ludic şi eficace; este o metodă activă de predare-învăţare-evaluare, o metodă compozită (cf. Constantin Cucoş, Pedagogie, Editura Polirom, Iaşi, 1996), având o structură mixtă care cuprinde metode aparţinând altor categorii, devenite acum procedee: explicaţia, instructajul, observarea, dezbaterea etc.
Jocul de rol sporeşte gradul de implicare a elevilor în activităţile de învăţare, favorizează formarea convingerilor, atitudinilor şi comportamentelor, autocontrolul conduitelor şi al achiziţiilor.

 


Prin folosirea metodei jocului de rol, profesorul urmăreşte:
• formarea unor atitudini şi comportamente în situaţii date;
• cultivarea sensibilităţii faţă de oameni şi comportamentul acestora;
• formarea şi dezvoltarea capacităţii de a rezolva situaţii-problemă;
• formarea spiritului de echipă;
• stimularea dialogului constructiv etc.

Etapele pregătirii şi desfăşurării jocului didactic sunt:
• identificarea situaţiei care urmează a fi simulată prin joc de rol –profesorul va alege o anume situaţie conform obiectivelor didactice urmărite
• gruparea elevilor, distribuirea şi/sau asumarea rolurilor – alegerea „actorilor” (care interpretează rolul asumat) şi a „spectatorilor” (observatori care urmăresc, conform unor criterii bine stabilite, jocul actorilor);
• pregătirea interpretărilor, proiectarea „scenariului”;
• interpretarea rolurilor în faţa „spectatorilor”;
• discutarea modului de interpretare;
• formularea concluziilor asupra activităţii desfăşurate.

Dramatizarea este o metodă activă, care se bazează pe utilizarea mijloacelor şi procedeelor artei dramatice, urmăreşte redarea cât mai fidelă şi mai creativă a personajului interpretat. Este o metodă simulativă, care poate lua în activitatea didactică diverse forme: dramatizarea unor povestiri sau schiţe,
punerea în scenă a unor evenimente, procesul literar etc.
Prin activitatea de dramatizare, elevii pot înţelege modalităţile variate de comunicare ale artei dramatice. În clasele primare sunt valorificate, prin dramatizare, schiţele şi poveştile în care predomină dialogul, piesele de teatru pentru copii, majoritatea textelor dialogate din manualele şcolare.
Jocul de rol şi dramatizarea facilitează comunicarea intra- şi interpersonală, reflecţia şi comunicarea cu ceilalţi, contribuie la realizarea unor situaţii autentice de comunicare, valorificând celelalte metode folosite – conversaţia, povestirea, prezentarea orală.

Lectura orală este o activitate specifică învăţământului primar, elevii, sub directa îndrumare a profesorului, citesc cu voce tare un text literar/nonliterar sau chiar un text propriu. Prin lectura orală, elevii dobândesc abilitatea de a transmite, valorificând elementele paraverbale, informaţii, idei, sentimente provocate de lectura anterioară, în gând, a textului.
Profesorul poate evalua modul în care elevii înţeleg şi valorifică relaţia dintre cuvântul tipărit şi cel rostit. Elevii dobândesc abilităţi de bun orator, învăţând să folosească tonul potrivit mesajului pe care trebuie să îl transmită.

Povestirea profesorului pentru învăţământul primar contribuie la dezvoltarea exprimării contextuale, la dezvoltarea operaţiilor gândirii (analiza, sinteza, comparaţia, concretizarea sau individualizarea, abstractizarea, generalizarea), solicită memoria şi imaginaţia elevilor.

Pentru a realiza o activitate de povestire reuşită, cu valoare formativă, profesorul trebuie:
• să structureze metodic conţinutul activităţii;
• să coreleze obiectivele urmărite cu activităţile de învăţare propuse;
• să integreze materialul didactic la momentul potrivit;
• să urmărească înţelegerea mesajului de către elevi;
• să capteze atenţia elevilor prin calitatea exprimării;
• să ofere modele de exprimare orală corectă, folosind structuri gramaticale ample;
• să asigure o atmosferă potrivită activităţii de povestire (fond muzical, expoziţie de carte, alternarea povestirii profesorului cu imagini video sau înregistrări audio etc.).

În cadrul activităţilor de povestire se urmăreşte dezvoltarea capacităţii copilului de a asculta şi de a se concentra asupra subiectului povestirii, activizarea şi îmbogăţirea vocabularului, profesorul pentru învăţământul primar propunându-şi ca, la sfârşitul activităţii, elevii să fie capabili:
• să reproducă, pe scurt, conţinutul povestirii;
• să folosească, în contexte noi, cuvintele şi expresiile nou-învăţate;
• să reţină tonul şi modalitatea principală de exprimare/redare a povestirii;
• să identifice mesajul povestirii;
• să opteze pentru unul dintre personajele povestirii, motivându-şi alegerea;
• să găsească un alt final povestirii.

Povestirile elevilor urmăresc dezvoltarea exprimării corecte, logice, expresive, fiind un bun exerciţiu de dezvoltare a limbajului şi a comunicării. Se cunosc mai multe forme: după modelul profesorului; după un început dat; după un plan; după un şir de ilustraţii; pe o temă data.

2. Receptarea mesajului scris. Exprimarea scrisă.
Procesul didactic (de predare-învăţare-evaluare) la disciplina Comunicare în limba română  în  clasa pregătitoare; 
Strategii de predare - învățare - evaluare a citit-scrisului la clasa I (metode și procedee specifice, mijloace de învățământ);
[image: ]
Specificul abordării textelor în învățământul primar:
- Textul narativ (elaborarea planului de idei, povestirea, personajul literar, dialogul, descrierea); 
- Textul liric; 
- Textul nonliterar. 
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Comunicarea scrisă
Obiective vizate: obiectivele cadru 3. Dezvoltarea capacităţii de receptare a mesajului scris şi 4. Dezvoltarea capacităţii de exprimare scrisă, reflectate în obiective de referinţă, cu trimitere atât către procesul achiziţiilor fundamentale (în cazul ariei curriculare Limbă şi comunicare, scrierea), cât şi către aspecte particulare ale comportamentului elevului ca receptor, respectiv că emiţător (realizator) de mesaje scrise
Conţinuturi:
- organizarea scrierii – elemente grafice (exersate în perioada preşcolară); litere; cuvinte; propoziţii; fraze; texte; 
- scrierea caligrafică şi aşezarea corectă în pagină (spaţiul dintre cuvinte, titlul, alineatul etc.); 
- ortografia – scrierea ortografică a cuvintelor care conţin diferite litere/grupuri de litere; scrierea cu majusculă în diferite situaţii; scrierea ortogramelor; 
- punctuaţia – folosirea corectă a semnelor de punctuaţie; copierea 
- literelor/cuvintelor/propoziţiilor/frazelor/textelor; 
- scrierea după dictare; organizarea textului scris; 
- scrierea funcţională; 
- scrierea imaginativă; 
- scrierea despre textul literar; 
- cartea – volum, copertă, foaie, pagină, numerotarea paginii, aşezarea textului în pagină; 
- textul narativ; 
- textul liric;
- textul nonliterar.

Modalităţi de abordare a acestor conţinuturi
(a) Receptarea mesajului scris îmbracă forme particulare la începutul şcolarităţii, când elevul este iniţiat în tehnica cititului (prin parcurgerea triplei operaţii de percepere vizuală, pronunţare a cuvântului şi percepere auditivă, care conduce către înţelegerea sensului cuvântului citit) şi, ulterior abia, în tehnica lecturii unui text literar (şi nu numai):
- în perioada preabecedară – pregătirea elevilor în vederea învăţării cititului/scrisului;
- în perioada abecedară – formarea capacităţii de citire/lectură;
- în perioada postabecedară – dezvoltarea capacităţii de receptare a mesajului scris; de exemplu, folosirea unor componente ale lecturii explicative în abordarea textelor din ultima parte a abecedarului are un dublu scop: înţelegerea mesajului unui text şi introducerea elevilor în învăţarea unor tehnici ale muncii cu cartea.
Capacitatea de autoevaluare a unor scrieri se vor urmări, astfel: reflectarea unui anumit conţinut; corectitudinea exprimării; respectarea celor trei componente ale unei, compoziţii” (introducere, cuprins, încheiere); valorificarea corespunzătoare a punctuaţiei; redactarea într-un stil corespunzător temei şi, eventual, interlocutorului/receptorului (în cazul unei scrieri funcţionale de tip scrisoare, bilet, invitaţie etc.); organizarea textului în pagină; respectarea convenţiilor de conţinut şi formă specifice unui anumit tip de scriere (de exemplu, dispunerea în pagină a elementelor unei scrisori) etc.
În ceea ce priveşte receptarea unui text literar (realizată în clasele primare mai ales ca formă de abordare a unui mesaj scris), aceasta implică două procese: comprehensiunea şi interpretarea, reflectate (preponderent, primul dintre aceste procese) şi în conţinuturile programei pentru ciclul primar referitoare la receptarea unui text narativ, respectiv liric.

Ca receptor de mesaje scrise, elevul este familiarizat/deprins cu anumite tehnici de muncă intelectuală, de lucru cu cartea, în general, cu diferite modalităţi de receptare (tehnici de lectură) şi decodare a unui text scris, cu o anumită manieră de abordare/descifrare/interpretare a diferitelor tipuri de texte literare (epice, lirice) şi nonliterare, cu o anumită atitudine în raport cu ceea ce citeşte, la un moment dat, într-o situaţie de comunicare didactică (aşa cum este cea care caracterizează demersul instructiv-educativ desfăşurat la şcoală) sau într-o situaţie de comunicare dată (asociată familiei, grupului de colegi/prieteni, mass-mediei). 

(b) Emiterea de mesaje scrise presupune, la clasele I-IV, formarea capacităţii de creare şi transmitere a patru grupe de mesaje: 
(1) mesaj scris tip comunicare simplă; 
(2) mesaj scris tip scriere imaginativă: compunerea după o ilustraţie sau după un şir de ilustraţii sau benzi desenate; compunerea pe baza unui şir de întrebări; compunerea cu început dat; compunerea după un plan de idei; compunerea realizată cu ajutorul unor cuvinte/expresii date (de sprijin); compunerea narativă cu pasaje dialogate; compunerea narativă liberă; compunerea cu titlu dat; *compunerea descriptivă (tip descriere-portret sau descriere-tablou – care prezintă o fiinţă sau un colţ de natură); 
(3) mesaj scris tip scriere despre un text literar: povestirea unor scurte texte pe baza planului de idei; *transformarea vorbirii directe în vorbire indirectă (a textului dialogat în text narativ); rezumatul; 
(4) mesaj scris tip scriere funcţională: tema; biletul; cartea poştală; telegrama; felicitarea; scrisoarea; invitaţia; *jurnalul; cu precizarea că textul scris trebuie organizat în funcţie de scopul comunicării, respectând cele trei părţi componente ale unei compuneri (introducere, cuprins, încheiere). 

Pentru că abordarea citit-scrisului se va constitui într-o componentă distinctă a prezentului suport de curs, vom avea în vedere aici principiile organizării textului scris în funcţie de scopul redactării, în condiţiile în care scopul redactării unui text scris implică două coordonate ale analizei/proiectării: prima – la nivelul conţinutului, printr-un text scris putându-se transmite o informaţie, cere o informaţie, rezuma/povesti/(re) crea un context comunicativ, reproduce/transforma un mesaj etc.; cea de-a doua – la nivelul formei, impusă de anumite convenţii (specifice unui anumit tip de text – vezi, de exemplu, părţile unei compuneri, elementele specifice unei scrisori, unui bilet, unei invitaţii etc.) şi/sau reflectare a mărcii personalizate pe care realizatorul unui mesaj scris o imprimă acestuia, într-o măsură mai mare sau mai mică, în funcţie de diferitele coordonate ale situaţiei de comunicare. 

(1) Mesajul scris tip comunicare simplă este abordat uzual, în varii contexte comunicative, în ciclul primar accentul fiind pus pe corectitudinea scrierii şi pe aşezarea mesajului în pagină.

(2) Mesajul scris tip scriere imaginativă, respectând structura introducere – cuprins – încheiere şi rezultat al parcurgerii unei succesiuni logice de etape: etapă pregătitoare, cea de redactare propriu-zisă şi cea evaluativă este realizată, în ciclul primar.(compuneri)

(3) Mesajul scris tip scriere despre un text literar, valorificând anumite texte-suport, se concretizează în:
- povestirea unor texte de mică întindere după un plan de idei; 
- transformarea textului dialogat în text narativ/transformarea vorbirii directe în vorbire indirectă (şi invers, deşi programa nu prevede această situaţie, în cazul unor texte accesibile, ca exerciţiu de realizare a dramatizărilor); 
- caracterizarea – într-o manieră adaptată particularităţilor elevilor de vârstă şcolară mică (în condiţiile în care acest tip de scriere nu e prevăzut în programa pentru ciclul primar) – a unui personaj (prin raportarea la elementele portretului fizic şi ale celui moral; 
- valorificarea opoziţiei personaj pozitiv – negativ, personaj real – personaj cu puteri supranaturale în basme, de exemplu etc.); 
- realizarea rezumatului etc., Prin astfel de activităţi, elevii sunt familiarizaţi nu doar cu povestirea/rezumarea unui text literar studiat în clasă, ci şi cu realizarea de fişe de lectură în cazul altor texte literare (şi nu numai), capacitatea de a sintetiza diferite conţinuturi facilitând prelucrarea informaţiilor de orice tip, din diferite domenii de activitate.

(4) Mesajul scris tip scriere funcţională este reprezentat, în manualele alternative de limba şi literatura română pentru ciclul primar, de temă (includem aici şi transcrierea, copierea de texte şi dictarea, ca forme de, temă scrisă” – cu implicarea, într-o măsură mai mare sau mai mică, a cadrului didactic în derularea activităţii respective), bilet, scrisoare, felicitare, carte poştală, telegramă, invitaţie şi jurnal.







Conţinuturi ale formării capacităţii de comunicare

Comunicarea cuprinde formele în care este introdusă în fiecare clasă, precum şi contextele de realizare (situaţiile, împrejurările, circumstanţele, conjunctura în care se încadrează). Iată câteva exemple de conţinuturi în formarea capacităţii de comunicare orală şi scrisă, proiectate în succesiunea lor firească pe clase: 
La clasa I

Comunicarea orală: comunicarea- schimb de informaţii între oameni (fără teoretizări), persoana care transmite o informaţie, persoana care primeşte informaţia; informaţia propriu- zisă (prin cuvinte, gesturi, semnale scrise), formularea mesajului oral (aplicativ, fără teoretizări). 
Cuvântul – element de comunicare: propoziţia, dialogul, convorbirea între două sau mai multe persoane. Se recomandă conţinuturi şi moduri de lucru despre comportarea civilizată, despre reguli de circulaţie, despre mediul şcolar, despre regulile de igienă sanitară etc. 
Comunicarea scrisă. Procesul scrierii: organizarea scrierii, elementele grafice învăţate în învăţământul preşcolar, literele mici şi literele mări de mână, alfabetul, despărţirea cuvintelor în silabe (fără reguli), scrierea caligrafică, aşezarea corectă în pagină; ortografia: scrierea cu majusculă (fără referiri la terminologia gramaticală), scrierea cuvintelor care conţin grupurile de litere, a celor care conţin diftongi; punctuaţia: folosirea corectă a semnelor de punctuaţie (punctul, semnul întrebării). 

La clasa a II-a
Comunicarea orală: formularea mesajului (aplicativ, fără teoretizări); propoziţia, intonarea propoziţiilor; construirea de dialoguri în situaţii concrete (în familie, la şcoală, în mijloacele de transport în comun etc.). Se recomandă reluarea unor acte de comunicare exersate în clasa I, completate cu “povestirea unor fapte şi întâmplări după benzi desenate sau după ilustraţii”. 
Comunicarea scrisă.
[bookmark: Succesiune_incorectã_de_caractere_____]Conţinuturilor şi acţiunilor prevăzute în clasa I care se reiau, li se adaugă elemente noi, ca: plasarea titlului, folosirea aliniatelor, respectarea spaţiilor dintre cuvinte; ortografia: scrierea corectă a cuvintelor care conţin litera -m- înainte de -p- sau -b-, scrierea diftongilor; punctuaţia prevede în plus: semnul exclamării, linia de dialog, două puncte, virgulă (numai pentru enumerare şi în vocativ). 
Contexte de realizare: scrierea funcţională (cu scop practic, informativ) – copieri, dictări, biletul; scrierea imaginativă (compuneri libere) - compunere după un şir de ilustraţii sau benzi desenate, compunerea pe baza unui şir de întrebări, compuneri cu început dat. 

La clasa a III-a
Comunicarea orală - apar elemente de noutate cum sunt: comunicarea non-verbală (gesturi, mimică), formulele de prezentare, de identificare, de permisiune, de solicitare. 
Comunicarea scrisă pune accente sporite pe organizarea textului scris, pe scopul redactării (pentru a transmite o informaţie, pentru a răspunde la întrebări), părţile componente ale unei compuneri (introducere, cuprins, încheiere); ortografia şi punctuaţia: utilizarea ortogramelor: s-a/să, s-au/sau, i-au/iau, ne-a/nea, ne-am/neam; cratimă. 
Contextele de realizare: se continuă în forme noi scrierea după imaginaţie - compunerea după un plan de idei, compunerea pe baza unor cuvinte de sprijin, compunerea cu un început dat, compunerea narativă în care se introduce dialogul ş.a. 

La clasa a IV-a
Comunicarea orală abordează mediul prin care este transmisă informaţia: telefon, radio, televizor (comunicarea orală directă şi indirectă), bilet, scrisoare (comunicarea scrisă) precum şi rezumatul oral în ideea creşterii ponderii comunicării orale. 
Comunicarea scrisă: planul iniţial al compunerii; ortografia şi punctuaţia, utilizarea ortogramelor: într-o/într-un, dintr-o/dintr-un, v-a/va, n-ai/nai, u-l/ul, s-a/să, punctele de suspensie. 
Contextele de realizare: scrierea funcţională (cartea poştală, scrisoarea), scrierea după imaginaţie; se reiau compuneri din clasa a IV-a şi apar: compunerea pe baza unor cuvinte şi a unor cuvinte date, compunerea narativă liberă, compuneri care înfăţişează o fiinţă sau un colţ din natură (descrierea); scrierea după un text literar; transformarea textului dialogat în text narativ; rezumatul. 
Realizarea compunerilor scrise este circumscrisă în contexte de realizare, care sugerează situaţiile, împrejurările ce au în vedere gruparea lor pe trei categorii, după gradul de originalitate, de creaţie, precum şi în funcţie de valenţele lor practice, de utilitatea lor, scriere funcţională, scriere imaginativă, scriere după textul literar. De asemenea, fiecare formă sau ţip de activitate este structurată gradual atât pe clase, cât şi după criteriul solicitării spiritului creativ: compuneri libere, pe bază de plan de idei, după un şir de ilustraţii (benzi desenate), cu început dat, cu expresii şi cuvinte de sprijin, cu titlu dat, cu sfârşit determinat, cu început dat etc.
Conţinuturile învăţării cuprind şi elemente de ortografiere şi punctuaţie a căror cunoaştere, îndeosebi la clasele I şi a II-a, se asigură nu atât prin cunoaşterea teoriei lingvistice, cât pe cale intuitiv-practică.

3. Organizarea textului scris în funcție de scopul redactării.  
Tehnica elaborării unui text scris: planul initial, părțile componente. Contexte de realizare pentru clasele II-IV;
Scrierea funcțională (bilet, felicitare, afiș, fluturaș, invitație, scrisoare, email); 

SCRIEREA FUNCŢIONALĂ

Scrierea funcţională – este acel tip de comunicare in scris, care asigură „dialogul” individului cu spatiul social. Cererea, scrisoarea, telegrama, invitatia sunt exemple de scrieri functionale. Aceste scrieri folosesc un limbaj concentrat, de cele mai multe ori, standard.

Telegrama – o comunicare scrisă foarte scurtă, prin care sunt transmise ştiri urgente, evenimente importante, gânduri, sentimente, urări. Are un conţinut clar şi concis, uneori renunţandu-se la cuvintele de legătură.

Model:

Destinatar: Stan Irina
	       Str. Cooperativei nr 26
                   Sector 5, Bucureşti

Sosesc in Bucureşti pe 28 iulie 2007, ora 10, in gara de Nord, cu rapidul nr. 23, vagonul 3.
Te rog asteapta-mă!

                                                                              Ioana
Exp: Popescu Ioana
        Str. V. Alecsandri nr. 4 
        Vaslui




Invitatia – bilet sau scrisoare scurta prin care cineva este rugat să participe la o solemnitate, la o manifestare sau să se prezinte la sediul unei autorităti.
Model:
Invitaţie

Stimate domnule director, 

	Membrii Cercului de literatura de la Şcoala cu clasele I-VIII Bâsca-Chiojdului, vă invită in ziua de 15 ianuarie 2007, orele 16,  la sedinţa festivă dedicată naşterii poetului Mihai Eminescu, care va avea loc in sala de festivităţi a şcolii. La manifestare vor fi prezenţi profesorii şcolii şi reprezentanti ai autorităţilor locale. 
	Va rugăm să confirmaţi participarea dumneavoastra la preşedintele  cercului, elev Davidescu Alexandru.

7 ianuarie 2007                                                                     Cu stimă,
                                                                           Membrii cercului de literatură


Cererea – o compunere prin care cineva se adresează unei persoane cu atribuţii oficiale, solicitând rezolvarea unei probleme de interes personal
Structura unei cereri:
- formula de adresare
- numele, prenumele, statutul social şi adresa solicitantului
- conţinutul propriu-zis al cererii, formulat clar şi concis
- locul şi data intocmirii cererii
- semnătura solicitantului
- cui i se adresează cererea, precizand funcţia celui solicitat şi institutia pe care o conduce.
Model:

Domnule Director,

	Subsemnatul, Ionescu Mihail, elev in clasa a VIII-a  a Şcolii cu clasele I-VIII nr. 18  Bacău, domiciliat in Bacău. str. Unirii nr. 54, va rog respectuos sa binevoiti a-mi aproba eliberarea unei adeverinte din care să rezulte că frecventez cursurile acestei scoli, avand rezultate bune la invatatură si disciplină.
	Respectiva adeverintă imi este necesară pentru inscrierea la cursurile de informatică desfasurate la Palatul Copiilor Bacău.

Bacău, 10 septembrie 2007                                                Ionescu Mihail


Domnului Director al Şcolii cu clasele I-VIII nr. 18  Bacău

Scrisoarea – un mod de comunicare in scris , intre expeditor (cel care scrie) si destinatar (cel caruia i se adresează)
Structura: - data si locul
formula de adresare (exprima atitudinea faţă de destinatar)
formula de incheiere (Exprima sentimentele expeditorului)
semnatura                                      scrisorile pot fi: familiale, de felicitare, de afaceri, reflexive, oficiale.
Model:
Sinaia, 22 iulie 2007
Dragii mei părinti,
	In primele randuri, vreau să vă scriu ca am sosit cu bine in tabără: călătoria cu trenul pană la Sinaia s-a desfasurat in bune conditii; de acolo ne-a luat un autocar, care ne-a ajutat sa parcurgem cei 8 km pana la tabără.
	Tabăra arată excelent: o pajiste intinsă pe care sunt amplasate cabane asezate de-o parte si de alta a aleilor, zici că te afli intr-un sătuc al piticilor. De aici, avem o panoramă a intregii statiuni. Se vede perfect telecabina, care urcă si coboară de sute de ori pe zi. 
	Stau intr-o cabană impreuna cu alte trei colege. Mancarea este suficientă si gustoasă.
	Am mers la discotecă, iar ziua pot să joc biliard, să ma plimb, sa mă uit la televizor. Asta atunci cand nu mergem in drumetii, să vedem imprejurimile si să vizităm locurile interesante din punct de vedere turistic.
	Cu toate că ma simt foarte bine, imi este dor de voi si de fratele meu, Alin. Abia astept să vă revad!	
	Daca nu vă mai scriu si nici nu telefonez, vă anunt că sosesc acasă pe 28 iulie, orele 17, cu aceeleratul 341.
                                                                                       Vă imbătisează cu multă dragoste,                                                                        
                                                                                                                      Camelia  

Exprimarea unui punct de vedere -  presupune intervenţia intr-un dialog (exprimarea orală a unui punct de vedere) sau eleborarea unei compuneri in care sa se exprime acest punct de vedere. Acest tip de comunicare presupune cunoasterea foarte buna a temei de discuţie, a conţinutului, a subiectului pentru a susţine cu argumente punctul de vedere. In acelasi timp, se exprima si propria opinie in legatura cu tema sau se pot prelua elemente din discursul altor participanti (dacă este vorba de exprimare orală)


Scrierea imaginativă (pe baza unui șir de întrebări, pe baza unui suport vizual); 
Scrierea despre textul literar (povestirea, descrierea). 

IMAGINATIVA 

3. Metodica efectuării compunerilor în clasele primare

În acest sens primele compuneri pe bază de texte citite e bine să se facă după lucrări în proză, de mică întindere, în care e folosită mai ales naraţiunea. În acest text, elementele de creaţie trebuie căutate cu mai multă iscusinţă, pentru a se evita simpla lor reproducere. În schimb, textele aparţinînd genului liric, deci sunt mai dificile pentru micii şcolari, oferă posibilităţi mai largi pentru o activitate creatoare. Alegerea lor trebuie făcută cu multă grijă. Sunt de preferat texte din lirica peisajistă. Aici nu mai e vorba de acţiune, de personaje, alcătuirea unei compuneri pe baza lor presupune o pregătire prealabilă specială. Învăţătorul va prezenta el însuşi un model de o asemenea compunere. Fie că sunt în proză sau în versuri, operele care înfăţişează descrieri vor fi prezentate în succesiunea firească a tablourilor respective din natură, cum este bunăoară cazul textelor: „Furtuna” de Calistrat Hogaş, „Ninge” de D. Matcovschi şi „Sara” de O. Goga.
În alte creaţii în versuri cum e de exemplu, poezia „Iarna pe uliţă” de G. Coşbuc, „Iarna” de V. Alecsandri, în care elementele de pastel constituie doar fondul pe care se înscriu cele epice, reprezentarea se face după tablourile principale, care zugrăvesc aspectul iernii şi bucuriile pe care acesta le oferă copiilor. Pentru textele utilizate destul de des pentru compuneri sunt şi acelea în care apar frecvent dialogurile, recomandate mai ales la clasa a IV-a unde există lecţii speciale de transformare a dialogului în vorbire indirectă.
Alcătuirea compunerilor pe baza unor texte presupune, cum s-a văzut, stabilirea prealabilă a unui plan, care să sugereze fie momentele esenţiale ale acţiunii în cazul unei naraţiuni, fie tablourile principale într-o anumită succesiune, în cazul unei lucrări cu caracter descriptiv.
În acelaşi fel se pot face intervenţii creatoare, şi în compunerile care au ca sursă de inspiraţie poveşti sau povestiri făcute oral, făcute de învăţător fie predate prin intermediul discurilor sau a benzilor magnetice, fie din lectura particulară a elevilor.
Planurile compunerilor, respectiv ideile principale ale acestora, pot fi redate nu numai prin formularea unor întrebări sau enunţuri. Foarte frecvent se utilizează un şir de ilustraţii. Fiecare din ilustraţie redă un moment esenţial din succesiune momentelor care marchează conţinutul de bază ale unei naraţiuni. Posibilităţile unei activităţi de creaţie la acest fel de compuneri sunt mai mari decît la cele pe bază de texte. Aici ilustraţiile respective nu mai redau direct prin cuvinte, naraţiunea sau peisajul respectiv din natură. Ele numai sugerează.
Se anexează – (Complectul de tablouri din seria „Cum ajunge pîinea pe masă”).
Elevul va trebui să reflecteze asupra fiecărei ilustraţii în parte, pentru ca apoi, urmărind succesiunea lor, să poată stabili înlănţuirea ideilor pe baza cărora se va alcătui compunerea. Dacă acţiunea respectivă este sugerată de conţinutul şi succesiunea ilustraţiilor, redactarea compunerii trebuie să fie rezultatul unei activităţi creatoare din partea elevilor.
S-ar putea ca imaginile să sugereze şi unele expresii, dar oricum elevii vor trebui să depună un efort intelectual pentru găsirea celor mai potrivite forme de exprimare, cu ajutorul cărora să realizeze compunerea respectivă.
Se anexează (seria de tablouri „Hai să ne gîndim”).
Primele compuneri de acest fel e bine să se realizeze oral pe baza unor ilustraţii care să înfăţişeze scene principale din poveşti cunoscute cum sunt: „Povestea ridichii”, „Ursul păcălit de vulpe”, „Capra cu 3 iezi” şi altele.
Acestea vor realiza o trecere treptată de la compunerile pe baza de texte citite sau auzite, la compunerile după un şir de ilustraţii. Un plus de efort intelectual, de activitate creatoare, îl vor face elevii atunci cînd vor fi puşi în faţa unor succesiuni de imagini pe care le văd pentru prima dată.
Cu toate că în acest tip de compuneri fiecare imagine reprezintă un punct din plan, acesta trebuie alcătuit şi în scris: de obicei fiecare ilustraţie va primi un titru sau va fi completată de un text care să redea succint conţinutul său.
Compunerile pe baza unui şir de ilustraţii pregătesc elevii pentru alcătuirea unor compuneri după un tablou. În realizarea primelor compuneri de acest tip este bine ca tabloul respectiv să fie însoţit de un text literar adecvat, care să orienteze elevii asupra felului în care trebuie să observe un tablou, pentru a reda nu numai conţinutul acestuia, ci şi modul în care pictorul (în cazul unei opere de artă) a dat viaţă gîndurilor, sentimentelor sale.
Tablourile însoţesc adesea textele literare, completîndu-le conţinutul prin imagini.
Este evident deci că problemele de ordin metodic privind compunerile pe bază de texte şi cele după tablouri se interferează. Atunci cînd un tablou constituie însă singura sursă de inspiraţie pentru alcătuirea unei compuneri, sarcina cea mai dificilă este aceea de a-i învăţa pe elevi să observe, „să citească”tabloul. Normele după care se face observarea unui tablou sunt cele cunoscute: după observarea cadrului general al tabloului, se vor urmări, pe rînd detaliile, începîndu-se cu cele din primul plan şi apoi cele din planurile următoare. Se face în felul acesta o „inventarierea” a secvenţelor care alcătuiesc tabloul respectiv, stabilindu-se în acelaşi timp succesiunea lor.
Activitatea creatoare a elevilor în alcătuirea tabloului respectiv, şi stabilirea succesiunii secvenţelor sale, precum şi eventualele semnificaţii ale unor detalii în cazul unui tablou care înfăţişează, bunăoară, aspecte din activitatea copiilor, succesiunea ideilor sugerate de tablou va fi stabilită după felul acţiunilor la care participă copiii.
Se anexează – (tabloul „Patru dorinţi” la povestirea cu acelaşi nume de C. D. Uşinskii).

[bookmark: _GoBack]Tablourile care au în prim plan portrete sugerează pe lîngă trăsăturile fizice ale personajelor respective, stările sufleteşti ale acestora. Reflectarea lor cere un evident efort de gîndire din partea elevilor.
În rîndul compunerilor care prin însăşi natura lor obligă la o activitate creatoare, compuneri specifice elevilor din clasele mici şi chiar preşcolarilor,sunt compunerile cu început sau cu sfîrşit dat, compunerile cu cuvinte de sprijin, sau cele pe baza unui text încurcat.
În asemenea compuneri, nivelul original este dat mai ales de ceea ce asigură „materialul brut”, oferit de învăţător sau de manual. „Modele” de asemenea materiale oferă şi manualele şcolare. Învăţătorul îşi va găsi şi el, în plus materiale care să sugereze elaborarea unei compuneri, de asemenea, se poate face apel chiar la imaginaţia copiilor pentru a realiza asemenea puncte de sprijin de la care să se pornească în elaborarea propriu-zisă a compunerilor.
După ce s-a stabilit materialul care constituie un punct de plecare, se trece la elaborarea compunerii de către fiecare elev.
Pregătirea elevilor în acest scop se referă, mai ales la probleme de tehnica redactării compunerilor (aşezare în pagină, structura compunerii, folosirea dicţionarului etc.).
Noile programe şcolare pentru clasele primare includ compunerile în contexte de realizare diferită. Actualul curs prevede următoarele:
Scrierea funcţională cu scop practic informativ: scrisoarea, biletul, cartea de vizită, anunţul, telegrama, afişul publicitar.
Scrierea imaginativă (compuneri libere):
compuneri după o ilustraţie sau după un şir de ilustraţii.
compuneri în baza unor cuvinte şi a unor expresii date de autor.
compuneri narative libere.
compuneri descriptive.
compuneri cu titlul dat.







Formarea deprinderilor de exprimare scrisă în învățământul primar - particularităţi ale însușirii normelor limbii literare în clasele CP- I-II și III-IV (ortografie, ortoepie, punctuație). 
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Modalități de integrare a elementelor de construcție a comunicării în cadrul lecţiilor de Comunicare în limba română  /Limba și literatura română (fonetică, vocabular, clase morfologice, sintaxă).
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Învățarea integrată a disciplinelor Comunicare în limba română/ Limba și literatura română.
Multidisciplinaritate, pluridisciplinaritate, interdisciplinaritate, transdisciplinaritate
Ilustrarea didactică a unor abordări integrate în studiul disciplinelor Comunicare în limba română/ Limba și literatura română.
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7. Modalităţi de activizare a elevilor în lecţia de Comunicare în limba română/Limba și literatura română
Forme de organizare a activităţii elevilor; strategii de diferenţiere,  strategii de individualizare; învăţarea prin cooperare;
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Jocul didactic în orele de Comunicare în limba română/Limba și literatura română
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III. Evaluarea nivelului de pregătire a elevilor la Comunicare în limba română/ Limba și literatura română.
Forme/tipuri de evaluare a rezultatelor și progresului școlar;
Metode tradiționale și alternative de evaluare;
Tipuri de itemi utilizați în practica școlară (CP și  I-IV).
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METODICA PREDĂRII MATEMATICII

A. COMPETENŢE SPECIFICE 

B. TEMATICA 

1. Specificul Curriculumului Naţional şi al conţinuturilor curriculare la disciplina Matematică şi explorarea mediului/Matematică în ciclul primar
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2. Elemente pregătitoare pentru formarea conceptului de număr natural în clasa I 
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3. Metodologia didactică a predării operaţiilor în N 
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4. Metodologia didactică a predării fracţiilor şi a operaţiilor cu fracţii 
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[image: ]

5. Metodologia didactică a predării unităţilor de măsură 
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Metodologia didactică a predării elementelor de geometrie 
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7. Algoritmii de calcul în clasele CP - IV 
Adunarea, scăderea, înmulţirea, împărţirea, ordinea operaţiilor 
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8. Metode de rezolvare a problemelor de matematică 
Etapele rezolvării problemelor
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Metoda figurativă (sumă şi diferenţă, sumă şi raport, diferenţă şi raport), metoda comparaţiei, metoda falsei ipoteze, metoda drumului invers, regula de 3 simplă, probleme nonstandard 
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9. Modalităţi de activizare a elevilor în lecţia de matematică 
Forme de organizare a activităţii elevilor; strategii de diferenţiere, strategii de individualizare; învăţarea prin cooperare 

[image: ] [image: ]

10. Jocul didactic în lecţia de matematică 
[image: ]


11. Caracterul practic-aplicativ al matematicii 
Contexte de aplicare  (explorare, investigare, aproximare, comparare, măsurare, experimentare) 

[image: ]
12. Abordări didactice interdisciplinare în studiul matematicii
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limba lating, a devenit ,Jupu” (prin ciderea consoanei finale), iar prin
afonizarea lui u a ajuns in limba roménd ,lup”.

La initialele cuvintelor din fondul vechi se scrie de obicei asa cum se
pronunth ie-: ied, iepure, iesi, dar fac exceptie pronumele personale: eu, el,
ele, care se pronunti cu ie- i se scriu cu e-, casi unele forme ale verbului .a
ﬁ':)sc. eram, esti, care s pronun: ieste, ieram, iesti (G. Beldescu, op.
cit)

n cazul principiului sintactic, ortografia impune delimitarea tuturor
cuvintelor, potrivit cu sensul lor lexical si cu valorile lor gramaticale. Astfel,
cuvintul dami din limba italiand transmite aceeasi informate ca da-mi din
limba roming, dar ortografia fimbii roméne impune scrierea cu cratima,
fiind doud cuvinte care se pronunta impreund. $i in scrierea cuvntului
.odatd” se aplica acelasi principi. Atunci cind inscamnd ,odinioard”,
Lcindva’ s este adverb, se scrie ,odaté”, si cind este numeral adverbial ori
substantiv cu artcol nehotardt se scrie ,0 data”.

Potrivit principiului simbolic, acelasi cuvant se scrie cu initiald mica
sau mare, dupé semnificatia sa. Cand are sens obisnuit se scrie cu iniiali
mick, si cind are valoare de simbol, cu initialé majusculd De exemplu,
cuvintul ,act” se scrie cu literd inifiald mick, dacd are sens de document
(Am gasit actul la arhiva.), si cu majusculd (Térile din UE au semoat Actul
final ), cind are valoare de simbol.

Principiud convenfional consts in respectarea unor constructi care
devin norme in scrierea cuvintelor. Spre exemplu, scriem cu initiali mare
substantivele proprii, scriem cu abrevieri denumirea unitdtilor de masurk:
ke, km, qetc.

Aceste principi reprezinta relafule dintre ortogratie §i compartimen-
tele limbil, iar legitura dintre ele asigurk stabilitatea relativi a onografici
(George Beldescu, op. ci

Punctuafia este un sistem de semne conventionale care au rolul de a
marca in scris pauzele, intonatia, intreruperea cursului vorbirii (George
Beldescu, Indreptar ortografic, ortoepic si de punctuafie, 2001, p. 49).

Semnele de punctuatie sunt stabilite conventional, de aceea si normele:
de folosire permit folosirea unora in locul altora (ex.: Cioc! Cioc! i Cioc,
cioc!), dar se continud procesul de generalizare a folosirii acestor semne.
Sunt situatii cind omiterea in scriere a semnelor de punctuatie sau folosirea
gresith a lor conduce la vicierea mesajului.

fn clasele primare se insusesc norme pentru folosirea: punctului, a
semnului intrebirii, semnului exclamdri, a liniei de dialog, doud puncte,

virgulei (in cazul emmerarilor sau pentru despirtirea substantivului in
vocativ), ghilimelelor si a punctelor de suspensie. Ele se explica atunci cind
se inthlnesc in textele literare, pentru intonatie, 5i in exercitile de scriere,
pentru folosirea lor corectd.

Nu recomandam pentru acest segment de varsta extinderea discutici
asupra pronumelui  niciunul”; copilul retine cé se scrie intr-un cuvant.

Datoria profesorulu_este 5 se informeze permanent in legaturd cu
roile schimbiri, interpretdri, abordari din domeniul limbii si 5d le folo-
seascd in procesul de predar e-inviare.
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Unitatea de invitare 6. MODALITATI DE INTEGRARE A
ELEMENTELOR DE CONSTRUCTIE A COMUNICARII iN
CADRUL LECTIILOR DE LIMBA ROMANA

‘Limba poate i definiti ca un ansamblu de mijloace fonefice, lexicale 5i
ramaticale, organizate in sisteme, servind ca instrument de comuicare inre
‘membrii unei commitifi lingvistice Asa cum s-a prezemtat in capitolle
anterioare, disciplina Limba gi literatura romng cuprinde in programele scolare
‘pentru invigiméntul primar trei domensi specifice (mentimute 5i in programele
‘pentru clasele a V-a ~ a VIILa): literatur (formarea capacitifi de lectud/citire).
i (lemente de constucti a comuniciri), comunicare (formarea capacitigi
de comunicare).

Prin umare, domeniului limbé i
construcie a comnmiciri,al cror studiu incepe in clasele primare 5i se contimu
n clasele gimmaciale, cu scopul formirii competentelor de comunicare (receptare
sfsau producere) a unor mesaje diverse (orale sau scrise)

Trepta, elevii invafi cé orice act de vorbire este o structurd complex, ale
cirei elemente componente se intercondifioneazii i se completeazi wnele pe
altele, cumose logica limbii ca mijloc de comunicare, se deprind sé foloseasci
limba romini corect s constient.

Finlittes stadilui limbii romine i scoals este formarea waor buni
utilzator de limbé romin, folosih atit ca mijloc de commicare, cit i ca
‘modalitate e cunoastere

Comunicarea oral si scris se perfectioneazi prin aplicarea in vorbire si
seriere a cunosintelor de limbi, vizind corectifudinea gramatical, ortoepic,
ortografic si de punctuatie a comnniciri, care stimuleazi pozitv capacitatea de
comunicare. Folosirea cunosfintelor gramaticale peniru dezvoltarea 5 nuangarea
exprimri orale i scrie formeazd, e fapt, comunicarea gramaticals

sunt circumscrise clementele de

-Prin comunicarea gramatical intelegem formarea abilititi de intelegere a
funcriondri limbil, precum 5i ulizarea constients a sistennlui de relagi
sramaticale in vederea deprinderii umel exprimii eldborate, atit I varianth
‘momativa (standard), cit 5i in cea expresivi, afectivi, sublectivi. Acest fapt
presupune o atitudine constient a cehu ce se exprim in raport cu exercitarea
‘mommel corecte, dar 5 @ abateri de Ia normativ in comumicare.” (Anton lica —
Metodica limbii romane in invigimantul primar. Multimedia Arad. 1995, pp.
17118

La baza studiului ibii, a insusisi nogiunilor gramatical, st principiul
concentric, confomn ciruia elevi reiu, pe wn plan superior, nofiui nvifate
anterior

impirgiea pe cichri curiculare respects stadislizrea dezvolri
ntelectuale (conform teoril psihogenetice a ui Jan Piage), ciclulu achiziflor
fndamentale i corespunde etapa pregramatical, etapd anterioari studiulul
sistematic a gramatict: iar etapa gramaicald incepe in clasa a IlLa, odath cu
nceputul ciclul de dezvoltae. De fapt, e prim plan trbue s stea m nvitarea
regulior gramaticale, i utlizarea celor nvifate in commicare, i receptarea 5t
‘producerea mesajlor orale 5 sise.

Astfel, in ciclul de dezvoltare, in clasele @ .2 ~ a Vla, s pun bazele
formitii deprinderilor si capacitiilor de  utliza elementele de constructe 2
comnicirii in analiza i interpretarea textelor lierare s nonliterare (obiectival
‘major 4l cicluli de dezvoltare find formarea capacitiglor e bazh necesare
pentru contimarea studilo), tot ceea ce vor fnsusi ultrior elevi find doar
imbogitir, muangir, detalier ale wmor nogiuni deja cusoscute. Ackizfile din
domeniul limbii sunt foarte importante in comunicarea curenti; elevil sunt
obismui, treptat, cu ransferul cumosfintelor dobénditein comnicarea cofidiani.

“Pentruinvitareasistematic a funcriondri b si 2 insusii abilitiglor de
comunicare nomativi 5i intenionat nenormativ, demersul didactic nductiy
urmeazi tre etape:

> etapa de observare, de descoperie 51 de exersare empinci a

‘mecanismulu limbit;

» etapa de invifare 2 nofiunilr s de formulare a defniilor s regulilor;

> ctapa de consolidare si de aplicare a cunostinyelor, priceperior,

deprinderlr in exprimarea orali i scrsh.
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6.4. Metode si tehnici folosite in activitiile de predare-invitare-evaluare a
‘nofiunilor de limba

‘Demonstratia este o metods tradifinali e care o utlizim fecvent 5i i
didactica modemmi. Toan Cerghit Ga Metode de invafamant, EDP, Bucurest,
1976, pp. 124-133) arath ci metoda demonstatiei consti i folosirea wnor
‘ragonamente logice care sunt insofite de mijloace ifuiive de a cae se pleacé 5i
se constuiesc reprezentini constatir, interpretir.

in fucie de materishl intatv uilizat, demonstrgia folositi ls
orelelactviile de limba romini poate

*directs — , pe viu” - 2 unor fenomene, actiun, obiecte in starea lor
‘matwal e existens i de manifestare;

« Sgurativi - cu ajutorul reprezentinlor grafice;

« cu sjutorul modelelor;

« cu ajutorl imaginilor audio-vizuale;

« u ajutorul softuilor educationale.

Conversafia este o metods de bazk folositi i stdierea Lmbii i
Snvigmintul primar, antrenindu- pe elevi in cercetarea faptlor de limbd, i
descoperira regullor gramaticale.

2. Prin conversafia cafibefc se poate verifica modul in care levi si-au
nsusit amumite cunostne, ea contrbuie I dezvoltarea memorie elevilor. Elevii
sunt pus n situaia de a eproduce informas obfiute anterior.

b. Conversafia euristics este o form folosi Ia predarea-invigarea unor
‘noi cunostinge 5i I lectille de formare & wnor priceperi s deprinders. Elevul, afat
intrun dialog deschis cu profesorl, poate formula intebixi, poate rispunde la
ntebirs,ii imureste neclritigle. Este foarte important s3-1 obismuim pe elevi:

5 formuleze clar5i precs ntebitile;

+ s evite bl echivoce;

Vs m formuleze o noud infiebare pin m 28 rispunsul la

Vsisi stmulere gindiva, spojimnduse, i fonmlares
ntebirilor, pe fapte de limb deja cunoscute.

‘Profesorul pentru nviimént primar trebuie s ofere elevul un model de
exprimare corect, de tilizare a imbii romdne literare, prin conversagia eurisic
solcitind gindirea elevilor, puterea lo de argumentre.

Intrebirile formulate de profesor trebuie s se bazeze pe fapte de limbi; si
fac trecerea e Ia faptele de limbi Ia achizif teoreice, de I achiziile teoretce
1a comunicarea curenti, Ia formularea concluzilor si apoi a iustarea achizifei
teoreticeprin exemple noi; s contribuie Ia formarea gindiri autonome a elevilor.

(Compunerea gramaticali este o metodi frecvent folositd in orele de
limbi 5i lieratwd romind in efspa constituini sensului a evalurii
perfommanelo,a ssigurii retengie i ransferulude cunogtnte

Elevi indrigese sceasti metods, pentn c le ofers poshlitaten iz
mod crestor 3 nogumilor de Limbi iavitat,iar profesorul i indic nivelul de
gelegere 2 nogunilor studiate de elevi, capacittea acestora de  opera, in
contextevariate, cu noginile nou inviate.

Elevilor I s pot cere compuners gramaticle in cae s descrie o persoas,
Slosind it i mule adectve, s nareze intimplii, lizind vesbe etc.

Tuvitarea prin descoperire este o metods ewistic, de fpt, ese iviare
prin e-descoperir, deoarece elevul descoperd, prin acivitte independentd s
semindependents, adeviur dea cunoscute.

in functie de tipul de rarionament wtilzat n (re)descoperire, deosebim:

~ Ge)descoperie pe cale inductivi;

+ Ge)descoperie pe cale deductivi;

*+ (e)descoperie prin analogie.

fusinte de uilizaes acestei metode, profesora] stabilete care sunt
nogunile, fptele de limbd oferte clevulul 51 care sunt cele pe care le va
descoperi singur san cu o dirare moderati. Metoda poate § folosit mai ales
clasa 3 10, cind elevi deja posedi n ,vocabular e specialitate” care s le
‘permits vehiculares cu uguri 3 wiornofiun gramatcal, cun ar  nogiuile de
‘morfologie sa de sintaxi

Amaliza lingvistcs ese considerati de Constantin Parfene metods
principals de sudiere a limbii i scoals — pe lingi fptul c3 infesneste
considersbl cuncasterea de cie elevi a stucti Libii omine, 3 lgilor i
inteme de orgaizare 5i dezvolare, ea le dezviluie mulplele poshiliti de
exprimare ale limbii nosste, le culivi proprlle posibili de exprimae, le
dezvlth spisnl de observage, puteres de genersizare, gindire, formarea wior
priceper 5i deprinderi” (Constantin Parfene, Metodica sudieri Imbi 51
lteraturi romane in scoala. Ghid teoretco-aplicar, Ediwa Polirom, Tai,
1999, pag26)

Pentm realizaren analizei ingvistice, nebuie alese texte posivite, atit din
‘punctul de vedere al congimilu, cit i al expresie, texte care s m congnd
it discotabile,difil d analizat n caz claselor mici

Tavitarea prin exercifi (avifares prin actiune) pemmte clevilor
efectuares wnor acfusi in vederea apliciii cunosinelor teoreice T plaml
exprimici cotdiene, exercifil find metod de bazi in inviares nogiumlor de
b Putem clasiic exerifle dp:
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6.2.2. Integrarea la nivelul disciplinei

Disciplinele  Comunicare in limba romdng” si Limba si literatura
roménd” au avt in components mai multe subdiscipline: citire, scriere,
dezvoluarea vorbirii, compunere, elemente de. constructie a comunicérii,
lecturd etc. Acestea, chiar subdiscipline fiind, erau si mai sunt in unele
locuri tratate ca discipline distincte, chiar fird legituri intre ele. Aceastd
abordare a fost determinaté nainte de faptul c fiecare subdiscipling avea
programa sa; dupd aparitia noului curriculum, aceast abordare nu se mai
justifica.

Prin organizarea sa, noul curriculum indeamnd profesorii s abordez:
disciplinele intr-o manierd integratd.

n exerciile de comunicare desfisurate a clasa pregatitoare, clasa l si
clasa a II-a se integreazh si cunogtintele de fonetic s ortoepie previzute de
programe, pentru constientizarea pronuntiei corecte $i a scrieri corecte.

La clasa I, organizarea de lectii disparate de scriere i citire i pune pe
elevi i situatia de a efectua timp de 45 de minute cam aceleasi tipuri de
exerciii, ceea ce duce la plictiseald, monotonie. Predarea integrati a acestor
dous subdiscipline creeaza conditi pentru activitaf variate, atractive.

La clasele a Illa si a IV-a, cunogtngele de limba nu se insusesc numai
pentru a stapini i respecta norme lingvistice, ci pentru infelegerea textului
literar sau pentru folosirea acestor cunctinte in situatii de comunicare.

De exemply, dupd parcurgerea informatiilor despre adjectiv, elevul
poate observa in textul literar cum si pentru ce foloseste autorul adjectivele,
daci le asazh inaintea sau dupd substantivul a cirui insusire o prezintd. n
situatii de comunicare, eleul constath cum se folaseste adjectivul ntr-un
discurs, intr-un bilet, intr-un dialog; poate aprecia cum este o descriere cu sau
fara adjective, cum arati o scrisoare fird adjective sau cu folosirea abuziva a
acestor adjective, ce transmite o scrisoare fird 54 se foloseascd adjective, ce
inseamnd s folosesti multe adjective in definitile tiintifice etc.

i planificarea calendaristicd se realizeazi dupé acelasi principiu — al
predirii integrate a limbii s literaturii roméne. Dack, spre exemplu, studiez
dialogul pe un anume text suport, imi planific si o lectie de compunere in
are elaborez un text dialogat, am in vedere si folosirea wnor semne de
punctuatie: linia de dialog, doud puncte, semnul exclamirii si semnul
intrebérii etc. De asemenea, dack textul cuprinde cuvinte care denumesc
finte, lucruri sau fenomene ale naturii, imi planific o lectie de predare a
substantivalui.

6.23. ,Comunicare in limba romni” si ,Limba si teratura

roméni” in relatie cu alte discipline

Pentru a aborda pluridisciplinaritatea se pot folosi cunogtinte care
apartin limbii roméne si limbii modeme studiate sau texte literare. din
literatura romén si literaturi strdine.

Pentru prezentarea unei forme de relief la geografie, folosim texte
studiate la lteratura romdnd si cunostinte care aparfin matematici i
stintelor. Astfel realizam multidisciplinaritatea.

Pentru o temd ca ,Un mediu inconjurator curat”, renuntém la apar-
tenenta temei la o anumith discipling si folosim informatii de la limba si
lieratura. roménd, de la stiinfe si explorarea mediului, geografie $a..
realizind interdisciplinaritatea. O tema ca Prietenii naturii” apartine, la
prima vedere, biologiei, dar si altor discipline ca literatura, comunicare in
limba romnd, stinte, explorarea mediului, matematica. Folosind informatii
de Ia toate acestea pentru a o dezvolta, aplicam interdisciplinaritatea.

La disciplina stiinte, cunostintele care aparineau biologie, fizicii i
chimiei s-au integrat pind Ia fuziune.

Procesul se numeste transdisciplinaritate.

Prezentim, in cele ce urmeazi, schita unei leetii cu tema , Prietenii
primiverii”, in care se desfisoard o activitate multidisciplinard (limba
romnd, stinte, educatie plastica, educatie muzicald, tehnologii).
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6.1. Limuriri conceptuale

Disciplina de invagamdnt cuprinde o cantitate de cunostinfe care
apartin unei stinje §i care se invaid de clire cei cuprinsi in procesul
educational. De aici decurg si condifile ca aceste cunostinte 3 le fie
accesibile celor care invafd 5i S existe o persoand care si-i invele pe elevi.
Persoana respectivi trebuie 5d stapdneascd aceste cunostinte. s posede
abiliafi cu privire la transmiterea si operafionalizarea lor, sa demonstreze
atitudini pozitive faf de procesul educafional, sd fie preocupat de promo-
varea valorilor inalte in cadrul procesului, iar procesul s s desfasoare
organizat. Profesorul Lucian Ciolan precizeazi ci: , Aparifia si dezvoltarea
disciplinelor infelese ca structuri epistemologice si, mai tirziu, pedagogice,
conslituie o tema de investigatie pe cit de interesanth, pe atdtde ampli™."

Despre discipline, acelasi autor spune ci: ,Disciplinele sunt forme de
organizare a cunoaserii acumulate i sructuri morfologice in care vin sa se
incadreze, de reguld, noile cunostine descoperite...”, c&: Disciplinele
specifica obiectele pe cre le putem studi :
metode specifice de acces la cunoastere
Giferite domenii, sunt un proces al disciplinelor...” (Lucian Ciolan, op. cit.,

95).

P St disciplinelor de invaamant a descoperi asa-zisele discipine
vecine”, ce se sprijind unele pe altele in procesul invafari 5i pot dezvolta
relati care conduc la necesitatea curriculumului integrai. De la curiculumul
strucurat pe crieriul disciplinelor la invalarea bazatd pe investigatie si
descoperire s ajuns la invafarea de tip experimental, focalizatd pe
rezolvarea unor probleme specifice vietii de zi cu zi. Acest aspect duce la
integrare pentru c in practicarea invathrii de Lip experimental nu rimdi
cantonat intro disciplind deoarece ,viafa nu ¢ impirfita pe discipline”
(Mofet) si realitatle i pot fi inelese apelind la cunostinte, abiliati, metode,
proceduri etc. de la alte discipline. Interesele celor care invald si nevoile
sociale pot ,impinge invalarea dincolo de discipline”. (Lucian Ciolan, op.
citp 113)

I disciplinele Comunicare in limba roménd i Limba si
literatura roménd exist posibilitatea practicérii integrarii intradisciplinare,
adica folosirea cunogtintelor de limb in lectiile de comunicare si de
literaturd si, invers, studierea si aplicarea cunostingelor de limbd_in
comunicare sau pentruinfelegerea textului literar. Abordarea predrii
integrate este usor de realizat in fnvaimantul primar, unde preda la o clasi o
singurd persoand, abilitaté s& abordeze toate disciplinele.

Pentru a infelege mai bine procesul integrérii continuturilor, este bine
s lamurim anumiti termeni destul de des folositi: pluridisciplinaritatea,
‘multidisciplinaritatea, interdisciplinaritatea, transdisciplinaritatea. Potrivit
precizrilor profesorului Lucian Ciolan (din lucrarea citatd anterior):

~ pluridisciplinaritatea se refers la rezolvarea anumitor probleme folo-
sind cunogtinte din discipline innudite;

~ multidisciplinaritatea are in vedere folosirea cunogtintelor de la mai
multe discipline care nu sunt inrudite, dar care au legituri intre ele;
disciplinele riman independente unele fat de altele, doar ,0 tema/problemd
ce apartine unui anumit domeniu este supusi analizei din perspectiva mai
‘multor discipline” (Lucian Ciolan, p. 123);

~ interdisciplinaritatea presupune ruperea hotarelor disciplinelor si
abordarea unor teme comune mai multor discipline;

~ transdisciplinaritatea merge cu integrarea pand la fuziune,
pind la treapta cea mai inalth a integrérii.

Cu peste nows ani mai devreme, cunoscutul fizician Basarab
Nicolescu avea o abordare a_termenilor pufin _diferits, in lucrarea
Transdisciplinaritatea. Manifest, Ed. Polirom, lasi, 1999:

« pluridisciplinaritatea se refer la ,studierca unui obicet dintr-una si
aceeasi discipling prin intermediul mai multor discipline deodata”. in plan
didactic, ar insemna ca in lectia de istorie in care se prezinta domnia hui
Stefan cel Mare si se foloseasch fragmente din creafii lterare, precum si
‘materiale care tin de educatia plasticd, de muzicd etc.”;

« interdisciplinaritatea se referd la ,ransferul metodelor de la o disci-
plind la alta”. Autorul distinge mai multe situati:

~ un grad aplicativ — exemplu: transferul metodelor observarii
si caracterizirii elementelor din naturd de la disciplina stinte
I literatura romang;

— un grad generator de noi discipline — transferul metodelor de.
1a o disciplin la alta disciplind si aparitia unei noi discipline
care nu o exclude pe prima; exemplu transferul metodelor
statistice de la matematicd la studiul lingvisticii a dus la
aparitia disciplinei lingvistica matematicé:

~ un grad epistemologic  transferul metodelor logicii formale.
in domeniul dreptului genereazi analize in epistemologia
dreptului (Ligia Sarivan, Matei Cerkez, Didactica. ariei
curriculare ., Limbd 3i comunicare”, 2005);

« transdisciplinaritatea se referd la ceca ce se afla in acclasi timp 5i
intre discipline, si inliuntrul diverselor discipline, si dincolo de orice
disciplind. Finalitatea sa este infelegerea lumii prezente, unul dintre impe-
rativele sale find unitatea cuncasteri”.

ica
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10.2. Projectarea 5i organizarea jocului didactic

Jocul didactic isi dovedeste eficienta dack este bine ales si se desfa-
soart in condifii corespunzatoare.

In alegerea jocului didactic pe care-1 folosim in lecti avem in vedere:

~ sa corespunda particularitaflor clase;

— s contribuie la realizarea scopurilor i obiectivelor lectiei;

s atragh in activitatea de joc pe tof elevii clasei;

4 contind reguli pe care eleviile pol respecta;

— sa solicite clevii potrivit experienei lor de invaare;

~ st se refere Ia continuturi pe care elevii e stapinesc;

s urmiirease aplicarea cunostinfelor elevilor in stuafii diverse.

Nu taate jocurile didactice se potrivesc unei clase de elevi; dlegerea cu
i a acestora conduce la sucees. De exemply, jocul ,Eu spun una, tu spui
‘multe”, care urmieste trecerea substantivelor de la singular la plura, se poate
folosi incepnd cu elasa pregiitoare chiar dach elevii nu sty numerele
substantivelor. In sitiia 1 care elevii sipinesc pufine cuvinte, cind
profesorul este preocupat n primul rind de imboghtirea vocabularului acestora
joeul respectiv nu este potrvit pentru orele de limba si literatura roménd.

Tnainte de inceperea jocului, profesorul se preocupd de asigurarea unei
atmosfere afective potrivite, in care comunicarea cu elevii s fie deschisd,
sincerd, nestresantd. Intr-0 atmosferd incordatd jocul nu are eficientd, iar
elevii nu sunt atrasi i motivati pentru participare activa.

Organizarea s conducerea jocului didactic pesupun urmitoarele etape:

- introducerea jocului in activitatea didactick;

~ enuntarea tilului jocului;

— prezentarea materialelor didactice folosite (dac este cazul);

- fixarea regulilor i explicarea lor,

~ desfasurarea unui oc de probd, dach este necesar;

~ executarea jocului didactic (de mai multe ori,pentru 2 solicita un nu-
‘mér mai mare de elevi)

~ introducerea unor modificir in joc 5 producerea unor variante;

— evaluarea desfisuriri jocului (este nevoie de o evaluare mobilizatoare,
astfel inct elevii sa doreascd alte rezultate i urmtearele jocuri).

Prezentam, in continuare, jocuri didactice intalnite in diferite lectii.

n jocurile didactice se exerseazh cunostinte 5i abilitat,dar este nevoie si
de formarea unor atitudin potrivite peniru jocul respectiv.

Pe lingd exerarca cunostinilo 5i  ailiaglor,jocurie didactice u 5i
valente educative ca: socializarea, colaborarea cu partenerii, spiritul de
competifi, formarea de comportamente potrivite pentru situatia de cistighlor
s perdant etc. Necesitatea respectari regulilor este un alt element important,
decarece de acum se formeaza atitudinea potsivith fah de reguli stabilte sau
impuse, de aceea profesorul trebuie s3 insiste pe acest aspect i 53 respecte
regulile jocului cu srictete, incit s nu se foloseascd expresia ,Doamna mai
acord o bulind grupei .. ca rezultaul s fie egal, dach acest drept nu se afla
printre regulile jocului™

10.3. Jocuri didactice folosite in lectiile
de ,Comunicare in limba roman3”

Unul dintre jocurile extrem de plicute in randul copilor se numeste
Mingea cilitoare”.

Prin intermediul acestui joc I se ofer copillor ocazia de a socializa si
de a se cunoaste mai bine unul pe celalalt De aceea, acest joc este
recomandat mai ales in primele zile de scoala.

Elevii comunica diverse lucruri despre propria persoan: nume, varst
activiti preferate, sub forma de joc, intr-o atmosferd plicuta i relaxanta.

Materiale necesare: o minge de dimensiuni potrivite

Forma de organizare: frontala

Desfisurare: Elevii sunt asezati in forma de cerc. Profesorul fine
‘mingea §i spune citeva lucruri despre propria persoani: Md mamesc ... Imi
place ... etc. Cel care prinde mingea trebuie s spuné citeva lucruri despre:
el. Profesorul ii poate sprijini pe unii elevi cu intrebdri ajutitoare. Dupé ce
un elev aincheiat prezentarea, ceilalt ii spun: Nepare bine sdi e cunoastem!

Jocul se continua pand cand fiecare elev reuseste si se prezinte.

Un alt joc, extrem de amuzant, care prinde la orice virstd, s numeste
Ecoul”. Jocul este, de asemenea, potrivit mai ales in primele zile de scoal
in timpul lectiilor, ori de cite ori fi simiiti pe elevii dumneavoastrd obosi
sau plicsif

Prin intermediul acestui joc, copiilor li s oferd ocazia de a socializa si
de a se cunoaste mai bine unul pe celalalt 5i mai ales de a retine numele
celorlalfi colegi (s4 retii 25-30 de nume este un lucru destul de dificil si
pentru noi, ca adulf).

Forma de organizare: frontala

Desfisurare: Elevii sunt aseza(i in forma de cerc. Primul copil isi
rosteste numele si realizeazi o miscare (de exemplu, ridica o mang/un picior/
sare etc.). Fiecare copil care urmeaz trebuie s rosteascé numele auzit 5 si
repete (imite) miscarea executatd de primul coleg. Cand tofi au terminat de
rostit primul nume si de imitat prima miscare, umeaza al doilea copil i
jocul continua pand cand fiecare copil isi rosteste numele si realizeazi o
‘miscare pe care tofi o imitd.

Este important ca jocul s se realizeze repede, ca un val Stimeste
mule risete, pentru c cei mici se vor intrece in a realiza miscir cit mai
caraghioase sau a imita cat mai bine miscarea colegilor.

10.4. Jocuri didactice folosite in lecfiile
de ,Limba si literatura romana”

Al jocuri au in vedere cunostintele de limba In jocul ,,Gaseste
verbul potrivit!” elevil, impr(it pe grupe, primesc 3-4 grupuri de cuvinte
scrise 5i pe tabld, de fapt locutiuni verbale, dar nu discutdm acest lucru din
motive lesne de inteles. Elevii gasesc verbul corespunzitor, il scriu si
formeazi cu el propozitii. Se acordi cite un punct pentru descoperirea
verbului potrivit i cite dous puncte pentru scrierea corectd  proporzitiilor.
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Unitatea de invitare 7. METODE DE EVALUARE FOLOSITE

LA DISCIPLINA LIMBA SI LITERATURA ROMANA

71 Introducere
Evaluarea este o confimare freasci a procesuh de predare-inviare;

parcurgind aceasts wmitate de fnviare, vel cunoaste metode tradiionale 5i

alternaive de evaluare, descoperind rolul lo formativin dezvoltarea armonioasi

apersonaiti scolarului mic.

73 Parficularitat ale evaluiri n invaamantul primar

Evahuarea reprezinti. totlitatea acivitiglor prin care se colecteazi, se
organizeazi i se inerpreteaz datle obinute in urma aplicri unor instrumente
de misurare i scopul emiteri nei judecil de valoare pe care se bazeszi o
anumit decizie pe plan educarional” — ese definifa dati evaluiri i capitolul
din Ghidul de evaluare — Limba §i literafura romdnd, elaborat de Serviciul
‘Nagonal de Evaluare i Examinare.

‘Ealuarea prin calificative,  evaluarea califaiv, cu caracter preponderent
formati, are in vedere activizarea elevului ca partcipant la propria formare,
constentizindu.i permanent nivelul proprilor performante, dar 5i cille pe care
trbuie 5 le unmeze in invifare. Astel, acesta va ajunge si fack efortui
constente pentr dobindirea wnor capaciti, compelenfe, abiii, care 4
‘pemits operafionalizarea cunogtnelor i informailor in asa felinit procesal
instructiv i devind eficient pentru el” (Matei Cerkes, Victoria Piduream,
Mibacla Singer, Competenje 5i calficatve la clasa a Ira. Limba romind.
Matematics, Seria Evahuare, Colectia Invigimint primar, Editua Sigma,
Bucwest, 1999,p.6)

‘Evaluarea si aprecierea prin calificaive necesit elaborarea descriptorilor
de performangs, care indicé nivelul de competenti/capaciatea atnsi de fiecare
elev Ia o ammith discplind, in functie de obiectvele de refeins al programei
scolare pentru clasa respectivi (obiectivele de referingi indich remulatele
asteptate ale invigi.

In actviatea de evaluare, obiectivele de referng ale programe scolare
sunt transformate in escriptori de perfommangs, exprimafi i fermen de relizare.

Exemple clocvente de ublzare a descriptorilor de performans I
aprecierea rezultaelor scolre oferk culegerea realizath specialiti i Consilink
‘Nagonal pentru Curriculum s a serviciului Nagional de Evaluare 5 Examinare —
Descriptori de performani pentru invigimantul primar, precum 5i Colectia
imgimant primar, din Sera Evaluare, publiats de Editura Sigma, in 1999

" Urmind modelu oferit de specialist, Secare cadru didscic, in funcgie de
itemiiprobei e evalure, sabileste descriptoride performanti.

Standardele curriculare de performanta sunt repere de evaluare 2
rezulatlor efective ale invigiri, manifstate in actvitig concrete pe care elevil
e pot realiza dupi desfisunrea procesului de fnviimint. Prin standardele
cumculare de performanti se verfc aplicarea curiculumul nagional 5t gradal
ncare acesta e poate realiza
7.4, Tipuri de evaluare folosite i orele de imba si lteratura romna

i cadrul orelorde limba i lteratura romini, se umireste:

> misurarea rezulaelor obfimite, prin metode de evaluare variate,
specifce scopului wrmiit;

> aprecierea remulatelor pe baza descriptorilor de performanti, a
‘aremelor de corectare s notare;

> formularea concluiilor desprinse i wma interpretis rezltatelor
b, in vederea adoptiridecizii educafionle adecate
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7.6. Metode alternative de evaluare
in procesul evaluirii, utilizrea metodelor tradifionale este foarte
importants, indeosebi in evaluarea realiziri obiectivelor performative cogiive.
Totusi, obiectivele performative afective, care contribuie decisiv Ia formarea
‘personalitfi elevului, sunt mai putin misurabile cu aceste metode, de aceea in
sistemul actual de inviimint se impune cumoasterea si folosirea metodelor
alternative. O mulitudine de comportamente hotiritoare in formarea elevului mu
pot fi misurate cu metodele clasice, de aceea Serviciul National de Examinare si
‘Evaluare a propus wmitoarele metode altertive de evaluare:
1. Observarea sistematicé 2 comportamentului elevilor se utlizeaz atit
in evaluarea procesului (2 modului de executare a sacinii primite), cit 5i 2
‘produsului realizat de elevi (projectul, povestirea, compunerea etc). Observarea
comportamentului elevilor este realizaté in cadrul orelor, furnizind mumeroase
informati utle, greu de obgimt pe alte ci. Urmirind elevul in activitatea hui
cotidiani, modul i care rispunde cerinflor impuse de actul educafional,
participarea i afectiv la activitiile pe grupe sau frontale, profesorul isi poate
‘construi o magine despre fecare elev al siu, imagine ce poate f consemnati in
i modalitigi:
> prin fisa de evaluare pe care o ntocmeste mai als in cazul elevilor cu
rezultate mai pugin bun Ia limba romin. Prin aceasts fis, profesarul
ummireste inregistrarea datelor factuale despre evenimentele cele mai
importante Ia care a fos observat elev, observarea se limiteazi doar
la citeva comportamente (partciparea la activifi, prezentarea
‘pirerilor personale, manifestarea disponibliifi de 2 iva etc). Fisa
este utilizati in cazul elevilor care au nevoie de sprijin in faviarea
limbii roméne, find de wn real folos 5i profesorului in vederea
Timbi omine;
> prin scara de clasificare, indicind gradul in care o ammiti
caraceristic este prezents, frecvenfa cu care apare un comportament;
> prin fisa de controliverificare, megistrind doar faptul ci o
caracteristici sau o actiune este prezenti in comportamentul elevului.

2. Investigatia poate fi individuali sau de grup., ea incepe, se desfisoard si
se incheie in clasi. Elevil primeste o sarcind prin instcgui precise, ce
consemneazi fecare moment al cecetr, el trebie 54 ipelesgi 5 5 rezolve
sarcina, oferind dovada utilizirii unei palete largi de cunostinte 5i capacititi:
‘cooperare, fexibilitate, creativifate, inifiativi etc. Metoda este utild in cadml
arlor de receptare a textelor itear, liice 5 epice, obismuindu-i pe elevi cu
e pai s aualize textlu i s eic
3. Proiecul ete o metod nteaciv cre i solicit pe elevi in  resliza
cercti, activii pe gupe, iteresindu-s de cees ce se pefrec inscoal 5 in
sfirs i, Proiectl poste f reslizat individual s in grp, ete o metods a ciei
efecuare incepe i clas, este coninuat acas i fnalizat tot i clasi.
Realizares uou proectimpue clafcares, i de 1 inceput, a modslitii
de destigurave 5 evaluare 3 projectului profesoral stabilgte n colsborare cu
4. Portofolil ete,carten de viziti” a elevulu,repezini o modaltate de
evalusre complexi, care incude rezulstel obgimte de elev prin tose celelakte
‘metode 5 e de evahare. Portofolal umireste progresl elevul, de s
semestru la altul, de la wn an 1a altul, de la un ciclu de invigimént la altul,
wlisen i ind remarcts e o agentis educaonal
> elevi i pot umi progresal,
> elevi 51 profesorul pot comumica, fecare element component 3l
‘portoflilu este verfict 5 coectt e inviitorprofeor,observtile:
sale find consemunte, de regul, i scis i stagate hceilor elevul,
> levi, profesorul s piingipot avea un dilog concret, prini putind
i evolutia, aitudinea copilului lor 1a limba i literatura romni,
abservaile profesomiu atrigindu-e stenia asipra wmor eventale
probleme e steapt sluonares,
> fuctori de decii, avind a dispozie portfolie elvilor, pot 581
fomeze o imagine mai busd despre ceea ce s perec i clasi.
‘Elementele componente sl portofoll s b 5 iterstur romins sunt
stabilte de profesor, ins elevl ae iertates de a inchude in propriu portofol
‘mteiale pe care e considers necesae i reprezenttive.
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Evaluarea inifiali (predictivd) este realizat la inceputul clasei intii, la
inceputul unui nou ciclu curicular in clasa a I1-4), Ia inceputul amuiui scolar sau
daci o clas este preluati de un al profesor pentra invifimint primar; umireste
stabilirea nivelului de pregitire 2 elevilor. Informafile obinute il ajuti pe.
profesor s identifice nivelul achizifilor elevilor in materie de competente,
abilitii 5i cumostinte, i oferd un sprijin in planificarea activitilor de predare 5i
inviare vitoare, chiar in realizazea wnor programe diferengiate in fmctie de
capacitile levilor

Pentru 2 realiza o evaluare inifali eficienti, este necesard o bund
cuncastere  programelor scolare, mu mumai a clasei I care se face evaluarea, ci
5i @ clasei anteroare (s nivellui antesor). De acees, inainte de a prelua clasa
intil, este recomandabili parcurgerea curiculumului pentru  invigimint
prescolar, partciparea la citeva activitifi din cadrul domeniului experiental
Limbi 5i commicare, pentru familiarizarea cu metodele folosite de
educatoare/profesor pentru. invifimint prescolar 5i pentru @ pufea intocmi,
adecvat particulritior de virst ale elevilor i nivelului lor de pregitir, proba
de evaluare inial

Evaluaren continud (formativi) insofeste intregul parcuss didactic i
oferd profesorului posibiltatea de 2 se raporta la obiectivele programei, de a
wmiri progresul elevilor; are efecte reglatoare u mumai asupra. fnviiri, ci
asupra intregulu proces didactic, verificind sistematic progresele levilor

‘Secvente de evaluare formativa se pot insera i orice moment al lectie, in
funcrie de oblectivele urmirite. Astfel, dacé se urmareste capacitatea elevilor de
identifica mesjul i text audiat se poate infroduce un moment de verificare 2
cunostintelo imediat dupd audiera textului; daci se vizeazé capacitatea elevului
de 2 uiliza semnele de punctuatie potrivite, momentul de verificare tebuie si
dupé predarea-invifarea semmelor respective.

Evaluarea finali (sumativi) se realizeazi la sfirsitul parcurgeri wnei
unitifi de fnvitare, la sfrsit e semestru, de an scolar, de ciclu cumicular; este
sinteic, gobal, indeplinete funcfii de certificare a competentelor dobindite s
de ierarhizare a elevilor.

‘Evaluarea finali trebuie s3 acopere obiectivele de referinti ummiite pe
‘parcursul unei uni de inviare, al unui an scolar sau de-a hungul umni ciclu
cumicular, ea trebuie s fie pluidimensionali, in sensul cerinei ca mifloacele
utilizate s ia n evidenth efectle instruininigi asupra elevilor, capacitle st
‘competentel formate. dar s procesele i miloacel de lucr foloste e parcursul
7.5 Metode traditionale de evaluare

‘Printre metodele tradifonale de evaluare folosite la discipliza Limba si
lteratura romdng i invitimintul primar se mumirh probele orale 5i probele

> identifcarea 5 stabilieapreaabil a biectvelor evaluiri in corelagie
cu obiectivele de refeings umiite i procesul de predare-invifae,
.08),  tpulu de evaluare promovat, 8 ummdrul elevilr evalua, 3
tmpuli disponitl, 2 reswselor materisle alocate, 8 tipuui de
informage pe care profesonul doreste 5 o obiind prin rispunsurle
elevilor,a naturi 5 specificuld disciplinei ;
> selectarea obiectvelor evaluii in functie de sitafia conreti ce
urmeazi a f evaluat, in funciie de nivelul s de specificul clasei;
> folosizea unor forme varite —evaluare ronal, in gp, individuali;
» elaborarea unor grle de evaluare (stabilirea descriptorlor de
m e poste pune totdenuna i evidens; rispunsul poate § reevaluat (deoarece
probele scrise se plstreszi wn timp daD); comparaiv cu probele orale, sunt
evaluagi mai mul elev inr-um timp relaiv ma scurt; este © metods agreati de
elevitmiz 5 de cei care necesit o perioads mai mare de timp pentr laborarea
rispumsului.
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5. Autoevaluarea este modalitatea prin care elevul isi dezvolti capacitifile
evalustive, comparind nivell I care a sjuus cu obiecivle 5 cu standardele
educaionale,impuninds-5 un program propri de nvire.
7. Rezumat

n procesul de invéimint, activititile de predare, invitare si evaluare sunt
intro srins legiturd, ele rebuie projecate impreu, finded se inflengeaza
una pe cealalts; ele mu sunt consecutive, ci simultane.

‘Fiecirei etape a evaluirii (evaluare inifialf. evaluare continud, evaluare
finalé) trebuie 5 i se acorde atenfia cuveniti. elevul devenind un partener al
profesorului in evaluare, intelegind si apreciind evaluarea ca o modalitate de
evidentiere a performanelor a care 2 ajums la v moment dat.

O alternare a metodelor de evaluare (radionale i atemative) duce la
diversficarea modalitiilor e evaluare 5ila amelioraea procesului didactic
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Curriculum Nafional este un set de documente oficiale care planifica confinutol > B « i G spirald) sofiuai,

educatiei. El cuprinde: cunogtinte, deprinderi, intr-o form amplificats pe diferite trepte ale sistenmului scolar.
« Curricutum Nafional. Cadru de referifii este un document eglator care asiguri Reveniea se face din doul mofive:
coerenta, Ia nivel nafional, in ce priveste finalitifile educafionale ale sistemului in 1. La prima itdlaire a elevului cu nofiunes, acesta mu o poate cupriade in foath
ansamblul shu, finalitifile etapelor de scolarizare, reperele generale, principiile si rigoarea Vorbim astfel de o prezentare concentrica calitativ, cind insusirea complets,
standardele de elaborare si aplicare ale curriculum-ului; riguroasi se face prin restructuriri, reinterpretari pe diferite trepte de scolaritate.
© Plamrile cadru de invafamant teprezinta un document reglator esenfial prin care se. 2. La prima intalnire 2 elevului cu nofiunea, acesta este in misuri s3 asimileze definifia
stabilesc arille curiculare §i obiectele de studiu cu resursele de fimp necesare nofiunii asa cum apare in singA, dar mu poate cuprinde toate propriet3jile, toate variantele
abordérii acestora; echivalente de prezentare a ei. Vorbim astfel de o prezentare concentrica cantitativ,
* Programele scolare descriu oferta educafionala a unei anumite discipline pentru un cand revenirea la notiune se face pentru adaugiri, detalii sau definirea notiunii in situatii
‘pascurs scolar determinat; 01
 Ghiduri, norme metodologice st matertale suport case descriu condifiile de aplicare si Numere
‘monitorizare ale procesului curricular; naturale
Manualele alternative case reflects programele scolate si previd ceea ce este comun ) Numere
i elevii a || mationale
‘pentru tofi clevi [ [astmetics (ﬁ‘;‘-{:;
7 Tntrebare. Cum sunt prezentate continuturile matematice in programe si manuale? -
asitmetici
(| Etemente de baza:
Stabilirea structurii tematice 2 unei discipline scolare presupune asumarea unei ‘punct, dreapta. segment.
duble perspective de abordare a conginutului instruiri: ‘Confimuturi semidreaptd etc
> Parspectiva stiimfificéi — care presupune inchudesea celor mai importante aspecte oofonale e Figuri geometrice fundamentale:
o Eem ===y
> Perspectiva pedagogicd — care adapteaza continutul stiinific la nevoile elevilor, la ‘pregcolar si primar
sivelul fiecirei trepte de colarizare. Din aceasti a doua pesspectiva, structura tematici ‘Corpuri geometrice:cub, §
‘2 unei programe scolare fine cont de umitoarele criteriic { | pasalelipiped dreprunghic etc. £
- accesibilitatea cunostiatelor si capacitifilor ce urmeazii si fie dobandite de elevi in ( [ngime L
diferite etape ale scolaritiii.
- gradarea corects a cunostintelor i capacitafilor in raport cu resursele de spafiu §i volum
fmp existente; “Apticafile ‘Mrimi i voi- —
3 ~ ) || matematicii g e masurs [{ | ma
- deschiderea cusostinielor si capacififlor spre diferite fipuri de corelafi !
disciplinare, interdisciplinare, transdisciplinare. valozre
‘Programele scolare Ia matematicA sunt structurate liniar sau concentic: | [ime

> Prezentarea liniard presupune o inlanfuire succesiva a noffunilor de la o unitate de
invitare 1a alta 5i de la un an scolar Ia altul. Notiunile se insusesc in forma definitiva, in
intreaga lor sfer de cuprindere, fird a mai i reluate. Aceste noffuni se definesc complet,
riguros de Ia prima intalnire a elevului cu nofiunea. Revenirea in clasele urmitoare se
face mumai cu scopul de a usura infelegerea altor nofiuni, sau pentru aplicafi, rezolvari de
‘probleme.
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22.1. Formarea la prescolari a conceptului de numar natural

7 Tntrebari. Care este obiectivul cadru din programa de invifimint prescolar care
acoperi formarea la prescolari a conceptului de mumir natural? In ce obiective de
sefering se defalca acesta?

Obiectivul cadru care acoperd formarea Ia prescolari a conceptului de mumdr
‘natural este: Dezvoltarea capacitdfii de a infelege i utiliza mumerele si cifrele.
‘Elementele pregititoare introducerii numerelor naturale sunt:

- sesizarea mulfimilor i 2 relafilor dintre acestea in realitatea obiectiva (amifimi de
obiecte din mediul inconjuritor, experienta de viafd a copiilor, imagini ale unor obiecte si
‘mulfimi de obiecte concrete):

- operatii cu mulfimi de obiecte concrete: reuniumea (punerea Ia un loc a elementelor 2
‘doua mulfimi). infersecfia (observarea elementelor commune a doua multimi) si diferenfa a
dous mulfimi (observarea elementelor cate sut intr-o mulfime 5i nu sunt in cealalti

‘mlfime).

- stabilirea corespondentei intre elementele a doua nulfimi ficind corespondene element
cu element. Rezultatul se va exprima prin cuvintele * mai mult, mai pufin sav tot atdtea
(obiecte, elemente)

Specific pentru mijloacele materiale concrete sunt trusele cu piese geometrice.
De exemplu piesele trusei Dienes sunt definite prin patru variabile, fiecare avind o serie
de valori distincte:

2) mirime — cu dous valori: mare, mic;
) culoare — avind trei valori: ogu. galben, albastru:
) formyi - avind patru valori: pitrat, triunghi. dreptunghi, cerc;
) grosime — avind dous valori gros, subfite.
Caetele speciale au un rol extrem de important in etapa reprezentirilor grafice 5i
cea simbolicé, am putea spune chiar c fird acestea rolul educatorului ar fi cu mult mai
dificil
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Intrebiri. Care sunt operatiile cu numere naturale studiate in invatimantul
‘prescolar i primar si pe ce se pune accentul?

Invifarea operatiilor cu mumere naturale incepe la gridiniti si constituie
activitatea cu ponderea cea mai mare din inviimintul primar. Obiectivul cadru care
acopers formarea la prescolari 2 operafiilor cu mumere naturale este: Dezvoltarea
capacitifi de a infelege st utliza mumerele si cifvele. La acest obiectiv se sevine pe o
treapts superioar in clasele primare, unde in toate cele patru obiective cadru vom regési
referiri spre operatiile cu mumere naturale. Adunarea, sciderea, inmulfirea i impirirea
numerelor naturale reprezinti asadar baza pe care se pot clidi noi cunostinte. Inainte de a
intra in detalii am dori s3 evidenfiem 3 formarea deprinderilor de operare cu mumere
‘naturale are ca etape necesare:

- infelegerea rafionamentului care st Ia baza afliii rezultatului;

- cunoasterea algoritmuui e calcul;

- exersarea, i in final

- aplicarea in contexte variate.

7 Tntrebare. Care sunt etapele care se vor parcurge in predarea-invifarea adunirii si
scaderi numerelor in concentrul 0-107

Adunarea si sciderea mumerelor in concentrul 0-10 corespunde atit programei in
invagamantul prescolar cit si programei e clasa I, diferenta fiind ci la gridinifa se
efectueazi adundr si scaderi mumai cu 1-2 wnitii 5 in concernul 1-10. Tn acest context se
vor introduce operatiile de adunare si scidere utilizind mulfimile 5i operafile cu acestea
reuniunea si diferenta

Se va trece prin urmitoarele etape:

1. Tn etapa actionals copiii vor manipula obiecte (juciri, jetoane) i vor
verbaliza ceea ce observi.

2. In etapa iconica, a reprezentirilor. copiii transpun pe hartie situafiile
utlizind semnele + 5i - calcule matematice. Aceste teprezentari pot i diverse.

3. Tn etapa abstracta copiii utilizeaz simbolurile grafice ale numerelor, precum
si semnele + - si = verbalizate de copii. Copiii vor scrie: 3+2=5 si vor citi trei phus doi
este egal cu cinci. Aceast scriere se poate face si la gradinifi. Ceea ce aduce nou efapa
abstracts, in clasa L sunt demumiile: termeni, adunare, sumd sau fotal precum si
identificarea si scrierea primelor proprietif ale adundiri: comutativitatea, asociativitatea,
elementul neutru 0 pe exemple concrete (peatru detali stiinfifice vezi paragraful 423).
La inceput m se va utiliza temminologia dar pe misuri ce se trece a un nou conce,
treptat elevii vor f obisauifi s le utlizeze. De asemenea elevii vor f obisauifi cu expresii
ca’ cu . mai mult/mai pufin”,  mérind/micsorand . cu ", _adaugind/scazind . la
. etc. care semnific aduniri/scideri.

Legitura dintre adunare 5i scadere apare ca o cerinté a programei de clasa L dar fard
efectuarea probei. Efectuarea probelor se va face incepind cu clasa a I-a
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6.2. Formarea notiunii de fractie

largirea
‘conceptului
de numar

Introducerea, in clasa a IV-a, a nofiunii de fractie reprezinta prima
largire a conceptului de numar. Elevii vor invaa ca noua multime

numerica o include pe cea a numerelor naturale, prin intelegerea faptului
¢a o fractie cu numitorul 1 reprezinta un numar natural

Formarea nofiunii de fractie este un proces mai complicat, ce va
conduce, in timp, Ia conceptul de numér rafional. Bazele psinopedagogice
ale predarii-invatarii fracilor sunt determinate de sporirea experientei de
viata si didactice a elevilor, a maturizari lor cognitive, a Iargirii ariei
cunostintelor lor matematice i din alte domenil ale cunoasterii. Demersul
didactic trebuie 53 aib traseul obisnuit in invatarea la aceasta Varsta: de.
Ia elementele actionale, concrete, Ia cele de reprezentare iconica si
atingand nivelul abstractiunil, prin elemente simbolice

cazuri

particulare
cunoscute

rea fractilor in clasa a IV-a nu pomeste de pe un loc gol. in clasa
a Il-a, elevii au cunoscut termenii de jumitate (doime) si sfert (patrime),
i legatura cu impartirea unui numar Ia 2, respectiv la 4, lucrurl ce pot fi

valorificate Tn acest capitol. Astfel, stind ca una din cele doua parti de

etape

‘aceeasi marime in care a fost impartit un intreg reprezinta o doime, ca una
din cele 4 parti de aceeasi marime in care a fost imparfit intregul
reprezinta o patrime, se pot aborda alte cazuri particulare, ce vor conduce
la generalizarea ce defineste unitatea fractionara: o parte dintr-un intreg
care a fost impariit in parti Ia fel de mari. Eievi vor fi condusi sa intuiasca
intregul ca un obiect, o figura geometric, o multime de obiecte sau
imagini de acelasi fel sau chiar numar.
Date find experienta matematica redusa a elevilor, capacitafile de
abstractizare si generalizare incd nematurizate, precum si noutatea
notiuni , nvatarea acesteia parcurge mai multe etape
a) etapa de fractionare efectiva a unor obiecte concrete (mar,
paine, portocala 5.a.) si de partitie a unor multimi de oblecte
concrete (nuci, creioane, befisoare, jetoane $.a.)

b) etapa de fractionare prin indoirea unor figuri geometrice plane
care au axe de simetrie (péirate, dreptunghiuri, cercuri).

©) eapa de fractionare prin trasarea_unor lini pe un desen
‘geometric dat, pe care-l impart in parti la fel de mari (axe de
simetrie ale unui patrat, dreptunghi, cerc $.a) sau fractionarea
unor imagini de obiecte (trasarea unor linii pe imaginea unui
mar, a unei cladii $.a)

d) etapa de fractionare a numerelor, reductibila la fmpartiea
‘acestorala un numar dat (2, pentru afiarea unei doimi; 4, pentru
‘aflarea unei patrimi 5.a.m.d.)

definire

in cadrul fiecdrei efape se va evidentia unitatea fractionara si se va
sublinia faptul cA intregul a fost impartit in part Ia fel de mar

Se introduce apoi nofiunea de fractie, ca find una sau mai multe Unitati
fractionare si scrierea/citirea acesteia. Pentru ca elevii s refin mai usor
denumirile celor doi termeni ai unel fracti, se poate preciza ca numitorul

“numeste” unitatea fractionara (de exemplu, 2 — intregul a fost imparit in
doud parti la fel de mari, numite doimi), iar numaratorul "umara” cate
unitat fractionare formeaza fractia data. In citirea unei fractii se va urmari
ca exprimarile elevilor 3 fie complete $i corecte (ex. 3/4 = trei patrimi $i nu
“3 pe 4’sau “3 supra 4°), pentru a constientiza notiunea de fractie, evitand
formalizari ce nu spun nimic elevului din clasa a IV-a. De asemenea, din
punct de vedere metodic, se recomanda folosirea unei fracti ai caror
numartoriinumitori sunt numere mai mici decét 10.

Primele tipuri de sarcini ale elevilor vizeazd precizarea fractiei
‘corespunzatoare unor parti dintr-un Intreg impartit in parti egale (de
exemplu: 3 se scrie fraclia corespunzatoare pariii hasurate/colorate dint
un intreg impartit in i egale ). Apoi se cere elevilor 53
hasureze/coloreze partea dintr-un intreg impartit in parti egale ce
corespunde unei fractii date, respectiv si imparta intregul  si sa
hasureze/coloreze corespunzator fractiei date. Sarcinile de Iucru pot fi si
de natura practica: sa se plieze o foale de hartie de form3 patrata astel
incat s3 se obtina un numar de parti egale si apoi sa se coloreze citeva
dintre acestea, corespunzator unei fracfii date. Un alt tip de sarcind, mai
difici, este cel in care, prezentandu-se obiecte concrete de dou3 feluri sau
imagini ale acestora (de exemplu, mere si pere), se cere elevilor sa scrie
fractia ce reprezinta numarul obiectelor de primul fel fat3 de toate sau fata
de cele de felul al dollea (in exemplu: nuMarul merelor fata de numarul
fructelor si fata de numarul perelor).
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6.6. Operatii cu fracti

operare

Adunarea i scaderea fractilor cu acelasi numitor) nu ridica_probleme
metodice deosebite deoarece, in aceasta etap, elevii pot discrimina cu

usurinta tipul de problema simpla intalnit, iar partea calculatorie este corect
intuita, dupd utilizarea unui desen sugestiv $i a unor exprimari neformalizate
(de tipul: doud cincimi + o cincime =2, trei cincimi — doua cincimi =?). Se
ajunge astfel Ia regulile cunoscute: pentru a aduna/scadea doua fraclii cu
acelasi numitor se aduna/scad numaratori, numitorul ramanand neschimbat

In perspectiva simetriei relatiei de egalitate, pentru cultivarea reversibiltatii
gandiri elevilor este necesara abordarea unor sarcini de tipul scrierii unei
fractil ca o suma/diferents de fractii avand acelasi numitor
(ex 35=15+ 56= [6+ 67= +

extindere

i analog pentru scidere). Mai mentiondm c, Ia nivelul trunchiului comun al
programei, este suficient 3 se opereze cu fractii subunitare, deoarece
utilizarea celorlalte tipuri de fractii (echiunitare, supraunitare) ar atrage dupa
sine o alta problema: scoaterea intregilor din fractie.

O eventuala extindere la cazul adunarii/scaderii fractilor cu numitori diferiti
este posibila doar in situatia in care elevii au capacitatea de a obtine fractii
egale cu o fractie data (vezi amplificarea) si de a o alege pe cea utila. Poate fi
‘abordat cazul in care unul dinte numitori este numitorul comun al fractilor
date (de exemplu, 25 + 1/10, 3/4 112, 213~ 4/9)
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43. Unitati de masura

necesitate

unitéfi
nestandard

Iungime

Necesitatea masurarii este data de necesitatea compardrii (in acest
caz) lungimilor celor doua obiecte. Daca obiectele sunt deplasabile (de
exemplu doua panglici), atunci compararea se poate face direct, prin
asezarea uneia peste cealalts, astfel incit sa aiba un capat comun. Pozitia
celui de-al doilea capt indica obiectul mai scurtlung. Dar daca obiectele nu
sunt deplasabile (de exemplu: doud ferestre; lungimea si latimea clasei)?
Atunci trebuie 53 ludm "ceva’, sa le masuram pe fiecare cu acel “ceva’ si sa
‘comparam numerele obtinute ca rezultate ale masurarii. De fapt, introducem
astfel o unitate de masura nestandard, acel “ceva” constituindu-se intr-un
etalon arbitrar, subiectiv.

Sa presupunem c3 intentiondm s3 mésuram lungimea unui ghiozdan,
latimea unui caiet si inaltimea unei vaze (utiizarea celor tre termeni — lungime,
ime, inaltime — subliniaz3 varietatea poziilor spatiale ale obiectelor de
masurat).

La inceput, se poate utiiza ca unitate de mésurd nestandard, de
exemplu, lungimea unei agrafe de birou. in urma actiunil efective cu obiectele,
se constata ca lungimea ghiozdanului este de 10 ori mai mare decit a agrafei,
Iatimea caietului este cat 5 agrafe, iar inaltimea vazei este de 15 agrafe. Deci,
‘mésurile lungimilor celor trei oblecte sunt: 10, 5 respectiv 15 (agrafe).

Daca se schimba unitatea de masura, se vor schimba i masurile
abiectelor. inlocuind agrafa cu un creion, se constatd ca lungimea ghiozdanului
este de doud ori cat lungimea crelonului, Iatimea caletului este cat lungimea
crelonului, far inaltimea vazei este cit trei creioane. Deci, dimensiunile
obiectelor au acum masurile 2, 1 respectiv 3.

Dupa astfel de experiente se pot face i observatii functionale de tipul

cresterea lungimii etalonului conduce Ia micsorarea corespunzatoare a masurii
obiectului.

Desigur, “instrumentele” de masura a lungimii afiate cel mai la
indemana sunt deschiderea palmei, latimea unui deget, lungimea
bratuluilbratelor, pasul. Utiizarea individuala a acestora intareste ideea ca
rezultatul masurari se schimba odata cu schimbarea unitati de masura.

Si atunci, cum putem compara lungimile a dou3 obiecte afiate in locuri
diferite (clase diferite, scoli diferite, localitati diferite), unde nu dispunem de un
acelasi etalon? Raspunsul la aceastd intrebare conduce la necesitatea
introducerii si utiizarii unei unitafi standardizate (metrul), ce ummeaza a fi
studiat in ciasa a Il-a (conform programel).

Predarea-invatarea volumului si masei se realizeazd in mod
‘asemandtor, cu mentiunea c terminologia utiizata Ia clasa nu poate fi identica
cu cea sfiintifica, astfel cA sintagme de tipul “capacitatea vaselor si “cantarirea
‘obiectelor” sunt mai apropiate de intelegerea copilului.

Predarea-invatarea timpulul ridica probleme metodice deosebite,
intruct aceastd marime este abstracta si deci mai putin accesibila elevilor,
care nu 0 pot vizualiza i intui direct, ca in cazul celorlalte marimi. De aceea,
predarea-invatarea timpului se realizeaza in stransa legatura cu actiunile i
evenimentele in care elevii sunt implicati. Astfel, ora reprezinta durata unei
lectii (plus pauza), ziua dureaza de Ia un rasart al soarelui pand la alt rasarit

O idee importanta ce trebuie rmAritd este cea de succesiune/
simultaneitate a evenimentelor in timp. Elevii vor trebui sa sesizeze, 3
compare si 3 precizeze ordinea desfasurari in imp a doud (sau mai multe)
evenimente, stabilind daca unul are loc inaintea altuia sau se realizeaza in
acelasi timp. Curgerea timpului poate fi materializata prin intocmirea unei
“benzi a timpulu” (pentru o perioada mai scurtd sau mai lung3) ori a unui
calendar.

4.5. Obiective

obiective

obiectve
pentru

v

deoarece intre acestea nu exista o relatie de multiplicitate cu 10 (ca la celelalte
trel marimi anterioare), i cu 60 (1 ora=60 minute, 1 minut=60 secunde) sau alt
factori (ex -1 zi=24 ore, 1 S3ptAmANa=7 zile).

Si in predarea-invatarea timpului se evidentiaza nu numai legatura cu
mediul, ci §i interdisciplinaritatea. “Citirea” orelor pe ceas poate fi precedata de
realizarea Ia “abiltati practice” a unui cadran din carton $i a acelor indicatoare,
ce vor i utiizate Tn activitatile de nvatare din lectia de matematica

continuturi ale predari
si masurilor acestora

Referindu-ne la intreaga Unitatea care vizeaza marimile si masurarea
lor, precizam ca obiectivele pe care invatatorul ar trebui sa le aiba in vedere
sunt
¥ intuirea de citre elevi a notiunii de marime, prin prezentarea unor marimi

de larga utiizare (lungime, volum, mas3, timp).
¥ motivarea elevilor pentru a intelege necesitatea introducerii unitatior de
masura (etaloane nestandardizate, apol cele standardizate) pentru o
marime considerata;
 intelegerea masurarii ca o actiune de determinare a unui numar ce
caracterizeaza dimensiunea unui obiect sau fenomen (numarul care arat
de cite ori se cuprinde etalonul in dimensiunea ce trebuie masurata);
alegerea unor unitati de masurd convenabile, iar in perspectiva
cunoasterea unitatilor principale pentru marimea studiata:
familiarizarea cu' instrumentele utiizate in masurarea unei marimi
considerate;
formarea deprinderii de a utilza instrumentele de mésur3 si a priceperii de
‘amasura dimensiunile unor obiecte din mediul inconjurior;
formarea priceperii de a consemna, compara §i interpreta rezultatele
masurarilor;
formarea capacitatii de a aprecia (estima) corect dimensiunile unor obiecte
din mediul inconjurator.
formarea priceperii de a opera (adunare/scadere) cu mésurile a doud
obiecte de acelasi fel, atat prin actiune directs, cat si prin calcul.
La toate acestea se adauga, pentru clasele a llla si a IV-a, ummtoarele
obiective:
felegerea necesitaii  introducerii submuitiplior / multipllor unitatior
principale de masura;
cunoasterea submultiplilormultpliior unitaior de masura ale marimilor
studiate;
familiarizarea cu instrumentele de masura specifice acestora;
formarea priceperii de a mésura utiizind submultpli/multplii
intelegerea necesitatii transformarii unitatior de masura;
formarea priceperii de a transforma unititile de masura, folosind multipli si
‘submultipli unitaii principale;

formarea priceperii de aplicare in probleme a cunostintelor dobandite
despre unitatile de masura
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5.2. Locul si rolul elementelor de geometrie in matematica scolara

locul

realitati.

rolul

de a descoperi prin forte propril atractia peniru problematic.

Introducerea elementelor de geometrie in matematica scolard a claselor -V
umareste ca elevi s3-5i insuseasca cunostinte fundamentale legate de spatiu,
pomind de Ia observarea obiectelor din realitatea cunoscuta i accesibila lor
Prin activitatile de constructie, desen, pliere si masurare, invatdtorul asigura
implicarea mai multor organe de simt in perceperea corpurilor si figurilor
geometrice plane, in vederea crearii bazei intuitive necesare cunoasterii lor
stiinifice. Considerdm ca abordarea notiunilor de geometrie in clasele primare.
are drept scop principal formarea Ia elevi a unor reprezentari spatiale, necesare.
n clasele urmtoare pentru insusirea sistematica si logica a geometriei, precum
i a capactli de a esentiiza si abstractiza realtatea inconjurtoare.
Preocuparea pentru studiul geometriei, Ia acest nivel, este justificata de faptul ca
aceasta se constituie intr-o modalitate inedita de a aplica matematica in viata si
de a matematiza elemente i relatii intre elementele spatiale ale realtafii

imediate.

Studiul geometriei se realizeaza modular, prin introducerea unui astfel de
capitol in flecare dintre clasele IV si se plaseaza pe 3 planuri dobandirea de
cunostinte stiintfice, formarea capacitatii de a aplica cunostintele de geometrie

i dezvoltarea rationamentului matematic.

Din punct de vedere al confinutului, acesta trebuie sa formeze un sistem
‘coerent si structurat de cunostinte despre formele obiectelor lumii reale, despre
proprietatile acestora si despre marimile ce la pot caracteriza. in aceastd
perspectiva, geometria se conecteaza cu o alta tema majora a matematicii

scolare din clasele I-IV: marimi si masurarea marimilor.

Elementele de geomelrie reprezinta o interfata intre matematica i realitatea

5.3. Obiective i continuturi ale invatarii elementelor de geometrie

inconjurétoare, constituindu-se in instrumente de modelare si simulare a acestei

obiective

Prin invatarea elementelor de geometrie se dezvolta la elevi spiritul de
observatie, sunt angajate operafile gandiri, formand un tip specific de
rationament (rationamentul geometric), este stimulata placerea de a cerceta si

Predarea-invatarea elementelor de geometrie vizeaz realizarea urméitoarelor
obiective:
¥ cunoasterea intuitivd a unor nofiuni de geometrie si formarea
capacitatii de ale utilza;
¥ dezvoltarea capacitafilor de explorare/ investigare a_mediului
inconjurdtor, in vederea formarii unor reprezentari si nofiuni
geometrice corecte, precum $i inifierea in rezolvarea problemelor
cu continut geometric;
 formarea si dezvoltarea capacitatii de a comunica, prin includerea
‘i limbajul activ al elevilor a unor termeni din geometrie:
dezvoltarea interesului i a motivatiei pentru studiul geometriei.
La clasele | 5i a ll-a, obiectivul de referinta corespunzator acestui capitol este
acelasi, solicitand recunoasterea formelor plane si a formelor spatiale.

+/figuri geometrice: triunghi, pérat, dreptunghi, cerc;
¥ cub, sfer (observarea obiectelor cu aceasts forma).

La clasa all-a, aceste confinuturi se imbogatesc cu

¥ punct, segment, linie dreapta, linie franta, linie curba;
 interiorul exteriorul une figuri geometrice.

Obiectivul de referinta pentru clasa a lil-a solicita sortarea si clasificarea de
obiecte si desene dupd forma lor si remarcarea proprietatior simple de simetrie:
ale unor desene. Continuturile invatarii, corespunzatoare acestui obiectiv, sunt

' poligon;

 paralelipiped dreptunghic, cilindru, con (observare de obiecte).

Obiectivul de referinta pentru clasa a IV-a vizeaza recunoasterea formelor

plane i a formelor spatiale, identificarea si desemnarea proprietatilor simple ale
‘unor figuri geometrice. Continuturile fnvatari constau in

unghi: drepte paralele;

~ patrulatere speciale: rombul:

' perimetrul (dreptunghi, patrat):

v ara
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5.6. Sugestii metodice

definitile

activitatea
individuia
a eleviior

Predarea-invatarea notiunilor de geometrie in invatamantul primar este
directionat de cateva cerinte, dintre care mentionam:

Elevii nu trebuie 3 invete definiille pe de rost. Definitil si proprietatie
figurilor geomelice se vor deduce din analiza modelelor prezentate. in
cele mai multe cazuri, nici nu se poate da o definitie riguroasd, deoarece
elevil intalnesc mai intai notiunea specie si apoi cu nofiunea gen. Este
abordat un caz particular, inaintea celui general (de exemplu, dreptunghiul
se studiaza inaintea paralelogramului).

La studierea figurilor geometrice, invatatorul va folosi cu precidere
activitatea individuala, directs a elevilor. Acestia vor consiri figura cu
ajutorul instrumentelor geometrice, 0 vor examina si vor incerca sa-
descopere propriettile_ invatatorui va prezenta elevilor cazuri si pozifi
variate ale notiuni geometrice si nu se va rezuma numai la studierea unui
caz particular.

in formarea unui concept geometric, se va pomi de Ia explorarea vizuala
amediului 5i de la intuirea materialului didactic. Sunt eficiente modelele
mobile, care pemit elevilor S3 intuiasc3, 3 inteleaga si sa retina
proprietatile figurilor geometrice.

Observatiile si concluzile vizand o nofiune geometrica vor avea la baza
ntuitia, experienta empirica a elevilor, rationamentul de tip analogic si
inductiv, dar si elemente de deductie, atat de necesare dezvoltaril gandirii
elevilor. Ca baza pentru concluzii nu trebuie 3 se foloseasca o singura
experientd. Pentru aceasta, elevil trebuie orientati 3 observe, 53 compare
51 53 generalizeze cu precautie, intruct concluzia rezultata numai dintr-un
(az particular poate fi gresita

plauzibilitatea
‘masurilor

Invatatorul trebuie s3 aiba in vedere plauzibilitatea masurilor atagate:
marimilor geometrice, s prezinte probleme cu date posibil de reprezentat
n desen, pe pagina caietului. Rezultatele obfinute de elevi prin
rationamente geometrice $i calcul vor fi verificate prin msurare directa

in redactarea rezolvarii unei probleme cu continut geometric, invatatorul
i poate conduce pe elevi spre tiizarea structurii specifice problemelor de
geometrie: * Se da; Se cere”

Prin lectille cu continut geometric, invaitatorul va urmar ca un numér cat
‘mai mare din cunostintele dobandite 53 poata fifolosite nu numai in
activitatea umatoare a elevilor la geometrie, dar si in alte domenii ale:
‘matematici sau Ia alte discipline scolare.

Elementele de geomelrie Se pot conecta cu zona predérii - invatarii
mérimilor si a unitatlor de masUra sau pot i tiizate in rezolvarea
problemelor de matematics, in vederea schematizarilor sau a
concretizarilor acestora.

‘Cunostintele, priceperile si deprinderie vizand geometria pot avea ca
sursd orf pot valoriza ceea ce elevi si-au insusit sau au folosit in lectille de
educatie plastic, abilitati practice, educatie fizica si chiar imba romana (in
invatarea scrisulti).
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3.2. Predarea adunarii si scaderii numerelor naturale

Adunarea si scaderea numerelor naturale in concentrul 0-10

Pentru formarea notiunii de adunare se pomeste de Ia operafii cu
multimi de obiecte concrete (etapa perceptiva), dupa care se trece le
efectuarea de operatii cu reprezentari ce au tendinta de a se generaliza
(etapa reprezentarilor), pentru ca, in final, s3 se poata face saltul la
conceptul matematic de adunare (etapa abstracts).

Introducerea operatiei de adunare se face folosind reuniunea a doua
multimi disjuncte.

in faza concreta, elevii formeaza, de exemplu, o multime de baloane
rosii cu 3 elemente i o multme de baloane albastre cu 4 elemente.
Reunindu-se cele doua multimi de baloane se formeaz3 o multime care are
7 baloane rosii sau albastre. Se repeta apoi actiunea folosind alte obiecte
(ex. creioane, befisoare, flori, degete 5.a), pana ce elevii constientizeaza
¢4 reunind o multime formata din 3 obiecte cu o alta multime formata din 4
obiecte (indiferent ce sunt acestea) se obtine o multime formata din 7
obiecte. In aceastd faza, acfinea elevului vizeazd numératul sau
‘compunerea unui numér, date fiind doua componente.

Faza a doud, semiabstracta, este caracterizats de utiizarea

reprezentarilor simbolice, cum ar fi:

3+a=7

Se introduc acum semnele grafice “+” si *=", explicindu-se ce
reprezinta fiecare i precizandu-se c3 acestea se Scriu doar inire numere.

n faza a treia, abstracta, dispare suportul intuitiv, folosindu-se doar
numerele. Se introduce acum teminologia specifica (termeni, sumatotal) i
se evidentiaza proprietatile adundri (comutativitate, asociativitate, existenta
elementului neutru), fara utilizarea acestor termeni si cu apelare la intuire,
ori de cte ori este necesar. Tot in aceasta etapa se poate sublinia
reversibilitatea operatiel, prin Scrierea unui numar ca suma de doua numere
(descompunerea” numarului), ce reflecta simetria relatiei de egalitate.

Acest tip de solicitare antreneazd elemente de creativitate pentru elevul
care, in urma unui rationament probabilistic, trebuie 3 gaseasca toate
soluile posibile, anticipand, in acelas timp, operatia de scadere.

‘Scaderea se introduce folosind operatia de diferenta dintre o multime
510 submultime a sa (complementara unei submultimi).

in prima etapa (concretd), dintr-o multime de obiecte ce au o
proprietate comuna se izoleaza (se indeparteaza, se scoate) o submultime
de obiecte i Se constata cite oblecte raman in multime. Actiunea mentala
a elevului Vizeaza numératul sau descompunerea unui numar in doua
componente, dat fiind una dintre acestea.

n a doua etapa (semiabstracts), reprezentarile utiizate pot fi de tipul
urmator:

Se introduce acum semnul grafic .*, explicandu-se ce reprezinta i
precizandu-se ca si acesta se scrie doar inire numere.

in etapa a trefa (abstracta), in care se folosesc doar numerele, se
introduce terminologia specifica (descazut, scazaitor, rest/diferents) si se
evidentiaza proprietatile Scaderii numerelor naturale (operatie posibila doar
daca descazutul este mai mare sau egal cu scazatorul; in cazul egalitati,
restul este zero; cand scazdorul este zero, restul este egal cu descazutul),
comparandu-se cu propriettile adundrii (sciderea nu este comutativa, nici
‘asociativa) si subliniind faptul ca la adunare rezultatul (suma) este mai
mare decét oricare dintre numerele care se aduna (termeni), i Ia scadere,
rezultatul (diferenta) este mai mic decat descazutul. Pentru ilustrarea
simetriei relatiei de egalltate in cazul scaderii si antrenarea reversbilitatii
gandiri,_este necesara abordarea solicitarii de a scrie un numar ca
diferenta de alte doua numere.

Legitura dintre adunare si scadere trebuie subliniatd si prin
realizarea probei fiecarei dintre cele doua operatii la adunare, se scade din
‘suma unul din termeni si trebuie 53 se obtina cel de-al doilea temen, iar la
scadere, se adund diferenta cu scazitorul si trebuie s3 se obtina
descazutul. De asemenea, aceste relafii se evidentiaza si in cazul afarii
unui termen necunoscut la adunare sau la scadere, eliminand “ghicirea”, ce
‘apeleaza la memorie sau la procedeul incercare-eroare.

intelegerea acestor aspecte implica si formarea capacitatii elevilor de.
a realiza discriminari terminologice (mai mult cu...”, “mai putin cu.."), ce
vor stala baza rezolvari problemelor simple.
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3.3.

stiintific

adunare
repetatd

Predarea inmulti

Operatile de inmultire si de impartire se introduc dupa ce elevii au
dobandit cunostinte si au formate priceperi si deprinderi de calcul
corespunzatoare operatillor de adunare Si scadere.

inmultirea si impartirea se introduc separat, mai intai inmuitirea, ce
se va conecta cu adunarea repetatd de termeni egall, apoi imparfirea, ca
scadere repetat a unui acelasi numar. Desigur, dupd introducerea si
stipanirea lor de catre elevi, cele doua operafii sunt privite unitar,
‘evidentiindu-se legatura dintre ele.

in predarea-invatarea acestor operati, intuitia nu mai are un rol
predominant, deoarece cunoasterea si intelegerea lor se realizeaza mijocit,
prin intermediul adunarii si scaderii

3.3.1.Predarea inmultirii

Daca A este o multime avand cardinalul a si B este o alta multime,
de cardinal b, atunci produsul ab este cardinalul produsului cartezian al
celor doua muifimi AxB.

Desigur, aceasta definitie stinfifici nu poate fi utiizatd in
mantul primar. Aici, inmultirea este introdusd ca o adunare
repetata de termeni egali. Astfel, suma 4 + 4+ 4 este vazuta ca ,de trei ori
patru, definind astfel produsul 3 x 4. Aceasta definie are un suport
‘algebric, dat de reducerea monoamelor asemenea: a +a + a = 3a. De fapt,
definiia’ de mai sus este conventionald, utild in scrierea rezolvarii
problemelor de inmultire si nu in partea calculatorie, unde se poate folosi
proprietatea de comutativitate a acestei operatii. Un argument in plus 1
constituie faptul ca numerele care se inmulfesc se numesc, ambele,
nediferentiat, factori, astfel inct o incercare de delimitare, de tipul .primui

factor araté .., este inufiia i inexacta. Tot incorecta este si o formulare,
care mai circuld inca in scoala primara, de tipul numarul ... de

orf", intrucét orice numar este o entitate de sine statatoare, constanta, ce
nu poate fi marita printr-un procedeu sau altul

Dup3 introducerea operatiei si prezentarea teminologiei specifice,
este utila cunoasterea de care elevi a unora dintre proprietatile inmultii:

" este toldeauna posibila;
 este comutativa;
+ este asociativa;
~ admite element neutru (1);
~ daca unul dintre factori este 0, produsul este 0;
~ distributivitatea inmultii fata de adunare.
(fara utiizarea terminologiel stiintifice)

Dupa ce elevii au asimilat aceste cunostinte, se trece la invatarea
constient a inmultiri numerelor din concentrul 0 — 10, alcatuind tabla
‘inmultiri pentru fiecare dintre ele. inmultirle cu 0 si 1 au fost prezentate la
proprietai, unde, eventual, ar putea fi introdusa i inmultirea cu 10 (privind
Zzecea ca unitate de calcul), astfel incit prima fabla alcatuita va fi cea a
‘inmuliri cu 2. pentru realizarea acesteia, se apeleazi Ia definitia inmultiri
ca adunare repetata a numarului 2, elevii descoperind singuri produsele.
Aceste rezultate mai pot i aflate si pot fi refinute usor daca elevii sunt
solicitati s3 numere din 2 in 2, de la 0 la 20. Rezultatele obfinute vor fi
consemnate in tabla inmultii Cu 2, scris3 pe tabla i in caietele elevilor.
Este utild retinerea acesteia pe doud coloane: in prima apar, in ordine,
‘inmulrile care au factorul 2 pe locul al doilea (primul factor find 1, 2,3, ..,
10), far in cealalta, pe primul loc. desi elevii au cunoscut proprietatea de
comutativitate a inmultiri, memorarea tablei inmultiri se realizeaza mai
usor daca sunt vizualizate ambele scrieri

modurde

3.3.2. Predarea ir

impértirea cu rest 0 (fara rest)

Introducerea operatiei de impartire se poate realiza Ia clasa a Ila, in

‘mai multe modur
) impirtirea in parti egale

Suportul stintific este dat de urméitoarea definitie: Fie A o multime de
cardinal a (avand a elemente). se realizeaza o partitie a acestel mulfimi in b
(unde b este un divizor al lui a) submultimi disjuncte echipotente; numarul
elementelor din fiecare submultime este catul impartiii numerelor a si b.

La clasa a Il-a, problema se pune astfel: avem 6 mere, pe care
trebuie 3 le agezam, in mod egal, pe doud farfuri i vrem sa aflam cite
mere vor fi pe fiecare farfurie. Actional, rezolvarea acestel probleme se va
realiza in felul urmator: se ia cate un mar, ce va fi asezat pe fiecare dintre
cele doua farfuril (deci, doua mere luate). Au ramas 6 — 2 = 4 (mere). Se
repeta acfiunea descrisa mai sus, in urma careia, pe fiecare farfurie se vor
afla céte doua mere, rAmanand de asezat 4 — 2 = 2 (mere). Dupd cel de al
treilea pas, ultimul posibil, pe fiecare farfurie vor fi 3 mere si merele
disponibile initial s-au epuizat Aceasta inseamnd ca 6 mere 2 = 3 mere.

Pentru a ajunge Ia generalizari, se foloseste material didactic variat,
retinand doar esenta actiunii operatia de impartire a numerelor.

b) impartirea prin cuprindere

Fie A o multime avand cardinalul a; se realizeaza o partitie a multimi
in submultimi disjuncte echipotente, avand fiecare cite b elemente (unde b
este un divizor al lui a). numarul maxim al acestor submultimi este catul
impartirii numerelor a si b

Reludm exemplul anterior, reformuland: avem 6 mere, pe care
trebuie 53 le asezam cate doua pe farfuri 5i vrem sa afiam cate farfurii vor
i necesare. Actional, lucrurile se desfasoara astfel: se iau doua mere si se
‘aseaza pe o prima farfurie (dintr-un teanc de farfuril, rmanand de asezat
6~ 2 =4 (mere). Se iau inca doua mere, ce vor fi asezate pe 0 a doua
farfurie $i raman 4 — 2 = 2 (mere). Aceste ultime doua mere se aseaza pe o
trefa farfurie si nu mai rAman mere neasezate pe farfurii Aceasta inseamna
a6 (mere) - 2 (mere) = 3, adica grupul de doua mere se cuprinde in cel de
6 mere, de 3 ori

©) impartirea ca scadere repetata a unui acelasi numar

‘Se poate observa c3, in ambele cazuri anterioare, din multimea data
.5-au scos”, in mod repetat, céte un acelasi numar de elemente, pana la
epuizarea acesteia

Astfel, operatia 6 - 2 = 3 se reduce, de fapt, la scaderea repetata a
1ui 2 din 6, 6 ~2 -2 — 2 = 0, In care nuMArul care arata de cate ori s-a
realizat scaderea lui 2 reprezinta catul impartii i 6 Ia 2

d) impartirea dedusa din tabla inmulti
impartiea poate fi privit si ca operatia prin care, cunoscand
produsul si unul dintre factori (nenul) ai unel inmuitir, se afta cefalalt factor

‘Astfel, pomind de la inmuirea 2 x @ = 6, in care se cunoaste
produsul (6) i unul dintre factori (2), aflarea celuilalt factor inseamna
‘aflarea catului Tmpartiri 6 - 2.

Desigur, toate procedeele descrise mai sus sunt izomorfe intre ele,
decizia alegeri si utiizarii unuia sau altuia dintre ele find influentata de
accesibilitatea in inteleqerea e céire copilul de vrsta scolara mica
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2.4.1. Urdinea etectuarii operatiiior

in clasele | - II, exerciile sunt astfel alcatuite incat sa se efectueze
corect in ordinea in care sunt scrise. Pand acum s-au intainit numai
exercili in care apareau operatii de acelasi ordin: adunari / scaderi sau
inmttr/impartir.In acest fel, elevi isi formeaz deprinderea de a efectua
succesiv operatile, fard sisi puna problema existentei unor regul
referitoare Ia ordinea efectuarii acestora

in clasa a lil-a, dupa ce elevii au invatat cele 4 operaii cu numere
naturale, sunt pusi in fata efectuari unor exercifi de tipul 4 + 6 X 5. AbOrdari
diferite (schimbarea ordini efecturil operatilor) conduc la rezultate diferite,
ceea ce impune stabilirea unor reguii dupa care se efectueaza operatile
intr-un astfel de exercitiu

Pentru descoperirea regulilor, este necesar sa se pomeasca de 1a o
problemd, a carei rezolvare sa poata fi scrisd sub foma exercitiului
‘abordat. Pentru exercifiul mentionat mai sus, o astfel de problemé poate fi

LAndrei are pe prima pagina a clasorului sau, 4 timbre, iar pe fiecare
dintre celelalte 6 pagini, cate 5 timbre. Cate timbre are Andref in acest
clasor?”. Analiza, impreund cu clasa, a acestel probleme, evidentiaza ca
primul pas in rezolvare este aflarea numarui de timbre de pe cele 6 pagini
(6x5) si apoi se afla numdrul de timbre din clasor (4 + 6 X 5)

Exemple de acest ip i vor conduce pe elevi la constatarea c3, intr-
un exerciiu cu mai multe operati, inmultirile si impartirle se efectueaza cu
prioritate fata de adunar si scaderi, indiferent de locul unde apar.

‘Se ajunge astfel Ia regula cunoscuta: intr-un exercitiu cu mai multe
operatii, se efectueazi mai intai (daca exist) inmulirle si impartiile
(numite operatii de ordinul a doilea), in ordinea in care apar si apoi
‘adunarile si scaderile (numite operatii de ordinul I), in ordinea scriefi or. in
‘acest fel este rezolvata si problema aparitiei in exercifiu doar a unor operati
de acelasi ordin: acestea se efectueaz in ordinea indicata e exercitiu

Pentru formarea la elevi a priceperior i deprinderilor de efectuare a
unor astfel de exerciii cu mai multe operati diferite, este necesar ca in
exercitile propuse sa fie utilizate numere mici, care orienteaza atentia

copillor spre aspectul esential (ordinea efectudri) i nu spre efectuarea in
sine a fiecarei operatii

Aceste exercili trebuie sa fie gradate, continand, mai intai, doar
doud operatii de ordine diferite (a+bx c.a-bxca+b:ca-b:o)
Lungimea unui astfel de exercitiu nu trebuie s3 fie foarte mare pentru ca
poate induce a elevi oboseala $i neatentia, ce se vor reflecta in obtinerea
unor rezultate gresite. Acelasi efect  poate avea si solicitarea de a rezolva,
prea mult timp, numai sarcini de acest tip.




image28.png
PROBLEME SIMPLE: probleme care se rezolva printr-o singuri operafie din cele
invafate: adunare, scAdere, inmulfire sau impirtire.
Observaii.

~ Aceste probleme sunt primele probleme cu care se intilnesc copii:

~ Prezentarea acestor probleme se face gradat trecind prin etapele: probleme dupi

imagini, probleme cu imagini i text. probleme dupa text:

Etape metodice in rezolvarea unei probleme simple: oral prin descrierea unei acfiuni
executate in fafa sa de un alt copil sau educatoare-invifitoare, _traducere” i desen.
traducere’” utilizind simbolismul elementar, rezolvarea utilizind simboluri matematice.
Etapele se aleg in funcfie de virsta copilului si de experienfa sa.
Exemple.

1. Pe o ramuri sunt 5 pasirele iar pe alta 2 pisirele. Cite pisiri sunt in total in
copac?

2. Mihai are 8 bomboane. Dupa ce minines 2 bomboane, ce bomboane i rimin?

3. Dana are 2 lei, Maria de 3 ori mai mulfi lei. Aflai cafilei are Maria

PROBLEME COMPUSE: probleme cae sunt compuse din mai multe probleme simple.
Dificultatea consts in gisirea legaurilor care existd fntre subprobleme si problema in
‘ansamblul su, deci construirea si infelegerea rafionamentului e rezolvare.
Etape in rezolvarea problemelor compuse:
1. insusirea enunfului problemei: expunerealcitirea textului, explicarea cuvintelor.
expresilor necunoscute.

Judecata (examinarea problemei): discutii privitoare Ia continutul problemei (s
‘gisesc legituri ntre datele problemei 5i necunoscute, se fac legauri cu probleme
rezolvate anterior). concretizarea enunpului problemei prin diferte mijloace
inmitive, scrierea datelor problemei (ce se di si ce se cere), schematizarea
problemei, repetarea problemei de citre elevi.

Finalitatea etapei de analiz3 2 problemei o constituie schematizarea problemei,
deci concretizarea enunfului intr-un model al problemei pe baza cimia 53 se
‘poats face rezolvarea acesteia. Scrierea datelor problemei poate fi ficuts simultan
u tepetarea problemei de citre elevi sau cu etapa de discufil. Datele problemei se
‘pot scrie intr-o form inifal 5i apoi s trec pe modelul realizat, dar se pot trece
direct pe acesta. Aceasti variants este o alfenativa Ia copierea datelor problemei
i are un ol important in analiza acesteia. Alegerea modelului adecvat reprezinta
de cele mai multe ori cheia in identificarea modului de rezolvare si in rezolvarea
propriuzis 2 problemei. Asadar considerim A aceasta este efapa cea mai
importants pentru rezolvarea problemei.

Alcatuirea planului de rezolvare: se descompune problema in probleme simple.
se discuti modul de rezolvare al fiecirei probleme simple in parte (se pun oral
intrebirile care conduc la rezolvarea fiecirei probleme simple). se discuti modul
de obfinere 2 rezultatului

Rezolvarea propriu-zisi: se scriu itrebiile. se fac calculele si se obfine
rezultarul

Extinderi (Activitatea suplimentara dup rezolvare): revederea planului de
sezolvare, verificarea solufiel. alte ci de rezolvare. scrierea expresiei matematice
in care const rezolvarea (dac este cazul), rezolvarea de probleme asemznitoase,
complicarea problemei. generalizarea problemei sau 2 metodei de fezolvate,
‘compuneri de probleme de acelasi tp etc.
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METODA MERSULUI INVERS (RETROGRADA):
Tipuri de probleme: probleme in care se pomeste de la o marime necunoscuts (care
trebuie aflatd) asupra cireia se fac niste transformdri rimdnind in final o valoare
cunoscuta.
Metoda de rezolvare: este inversa metodei directe in sensul c rezolvarea problemei se.
face folosind datele problemei de la sfarsitul enunfului spre inceput. In acelasi timp 5i
calculele ficute sunt inverse celor din enunful problemei
Observagie. Uneori rezolvarea acestor probleme este mai usoard daca pentru rezolvare
folosim un model grafic al problemei
Exercifii,
1. Unteren se ard in trei zile astfel: in prima zi o treime din el, a dova zi un sfert din
rest siin a treia zi ltimele 75 ha. Cite ha are terenul?
2. Pentru a prepara o cas s-au folosit: ciment, nisip de 2 ori mai mul. pietris cu 20
g mai pufin decét nisip. var cu 30 kg mai putin decdt pietrs. adica 150 kg Cit
ciment s-a folosit?

METODA ADUCERII LA ACELAST TERMEN DE COMPARATIE:
Tipuri e probleme: se foloseste la problemele in care se dau mai multe mirimi intre
care se pot stabili mai multe relaii i se cere s& aflam valorile acestor mirimi.
‘Pasii metodei:
- se compard relatiile date intre mirimi:
- se transform relatiile (prin inmulfiri, adundri etc) pentru a obine acelasi termen
de comparatie (aceleasi marimi pentru doud sau mai multe necunoscute):
- prin reducere sau inlocuire se elimin una sau mai multe mérimile necunoscute in
asa fel incdt sa rimiing o singurd necunoscuti:
- se determind necunoscuta ramasi;
- se determind celelalte necunoscute.
Probleme propuse.
1. Pentru o cantin scolara s-au cumpérat o data 7 kg e zahir 5i 2 kg de ceai in valoare
de 41 lei. n alta zi s-au cumpdrat cu acelasi pret 3 kg de zahir si 2 kg de ceai in valoare
de 20 lei. Cit costa 1 kg de zabir i cit costd 1 kg de ceai?
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7.2. Metode specifice de rezolvare a unor tipuri de probleme de aritmetica

METODA DIRECTA:
Tipuri de probleme: probleme a ciror solufie se obfine prin efectuarea unei singure
operatii (executati o dats sau de mai multe or) sau probleme a ciror rezolvare se face in
ordinea in care datele apar in enunt.
‘Observatie. Rafionamentul acestor probleme este unul inductiv
Exercitil
1. O bucata de stofs Iunga de 72 m se taie in buckfi de 3 m fiecare. Cie tiieturi se
or face?
2. O persoan’i vea 54 faci un gard lung de 42 m. Pentru acest lucu i trebuie stalpi
pe care 53 aseze I distanta de 2 m unul de altul. De cifi stalpi este nevoie?

METODA REDUCERII L4 UNITATE:
Tipuri de probleme: probleme in care se & o valoare totali 2 unei mirimi intrun anumit
contest i se cere determinarea fie 2 valori unitare 2 muirimi. fie 2 uned alte valori fotale
intrun alt contest.
Modul de rezolvare: se determin valoarea unitar 2 unei mirimi. apoi celelalte mirimi
din problem se compars cu mirimea aleasd ca unitate de mAsuri.
Exercitii propuse:
1. In 7 bizi de se gisesc 35 kg de capsuni. Cite kg de cipsuni se gasesc in 11 1zi?
2. Cinci muncitori pot termina o lucrare in 93 zile, Iucrind cite 8 ore pe zi. In cite
zile vor termina aceeasi Incrare 12 muncitori ce Iucreaz3 cite 10 ore pe zi?
METODA FIGURATIVA:
‘Tipuri de probleme: probleme care permit o reprezentare grafic a datelor.
Metoda de rezolvare: Consts in teprezentarea prin desen. schife, figuri geomefrice 2
‘mirimilor necunoscute ale problemei si fixarea in desen 2 relafillor dintre ele 5i 3
‘mirimilor date in problems. Figurile ce servesc Ia rezolvare mu sunt ficute exact Ia scari
dar ele schematizeaz3 enunul peatru a pistra relafile matematice.
Pasii metodei:

- se reprezint fiecare necunoscuta printr-o figurd (segment, dreptunghi. cerc etc ):

- fiecare relafie din fextul problemei se schematizeaz utilizind figuile alese.

obfinind modelul grafic a problemei;

- se fac legituri pe schem intre necunoscute si datele problemei 5i se identifics

safionamentul de rezolvare:

- sefac calculele si se determing necunoscutele;

- extinderi (se interpreteaz’ rezultatul, se giseste un algoritm de rezolvare efc).
Probleme tip: Rezolvafi prin metoda figurativa problemele umnitoare. Stabilifi
algoritmul de rezolvare pentru fiecare problem in parte.

1. 4flarea a doudi mmere cind se cunoaste suma si diferenta lor: Suma a dous mumere
este s far diferenta lor . S se afle umerele.

Exemplu. s=22.d=14

2. Aflarea a doudi mmere cand se cunoaste suma si raportul lor: Suma a dous numere
este s far saportul lor este 7. 3 se afle numerele.

Exemplu. s=35.r=4

METODA FALSEI IPOTEZE
‘Pasii metodei:
- se face o ipotezi asupra unei (unor) mérimi necunoscute din problem atribuindu-
i 0 valoare existenta in problem sau arbitrari:
- cu aceste valori se face verificarea enunfului 5i se ajunge Ia o diferenta intre
rezultatul cavtat si cel presupus:
- pe baza nepotrivirilor observate se trag diferite conchuzii care vor duce I aflarea
rezultatului corect.
Probleme tip care se rezolva prin aceasta metod sunt

L Probleme in care se cunoaste mmdrul total de unitdfi de doud tipuri,
valoarea totald 5t valoarea fiecdrel uniti.
Enungul poate avea una din formele:
1. In avase incap b litri de lichid. Vasele sunt de doui categorii, cu capacitatea de m.
it respectiv n litr. Cite vase sunt de fiecare tip?
2. Se cumpiri a obiecte de dous categori plitindu-se b lei. Un obiect de o categorie
XL Probleme in care se dau dourelait intre doudi méirimi necunoscaite
1. Dac s-ar pli a lei pentru o unitate de marfs,i-ar rimine cumparitorului ¢ lei
Daci s-ar plti b lei pentru o unitate de marfs. -ar lips d lei. Cii lei avea
cumpéritorul si cite wnitifi de marf trebuia 53 cumpere? (se presupune ca a<b).
'REGULA DE TREI SIMPLA SI DE TREI COMPUSA

Definitie. Doua mirimi se numesc direct proportionale (invers proporfionale) dac atunci
cind una creste de k ori, cealalta creste (descreste) de k ori
Observatii.
) Daca dous marimi X 5i Y sunt direct proportionale atunci raportul a doud
valori x, i xale uneia dintre marimi este egal cu raportul valorilor y, i

v, corespunzitoare (ale) celeilalte mirimi, adicé: - = 2L

n o

i) Daca dous marimi X 5i Y sunt invers proportionale atunci raportul a doud
valori x, 5i x; ale uneia dintre mrimi este egal cu inversul raportului valorilor

¥

3, §i 3, corespunzitoare (ale) celeilalte marimi, adica -

B
‘Tipuri de probleme:

Regula de trei simpla se aplicé in rezolvarea acelor probleme in care intrd doua mirimi
A'si B direct sau invers proportionale. in asa fel inct. cunoscindu-se o pereche de valori
corespunzitoare ale marimilor date a, si b, se cere 54 se afle valoarea x corespunzitoare
2 mirimii B, cénd mérimea A ia 0  doua valoare a,

Metode de rezolvare:

- prin metoda reducerii la unitate;
sau

- prin metoda proporfilor.
Exerciii.

1. 4 tractoare au arat intro zi 26 ha. Cite ha vor ara 7 tractoare intro 217
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(1. Forme de organizare a claselor

atasd cste aceea a critriilor de
toarea dilemd.
4 posibilitatea

0 primé problem care se pune in conditle scoli de
rare a clevilor in clase, Directorul scolii se infrunti aici cu urmd

s clevil sunt repartizati in clase dupd aprirdini 31 capacitdfi, exist
5 o lucrului la matematicd pe masura elevilor, a individualizirii muncii € Dar 0

emcnca impirtie incalcd principiul democratic al egaliati de sanse: cici de obicei

sscle cotate drept slabe nu mai ajung la nivelul celor bure: |
Do forfele ntelectuale sun distribuite in mod egal, fiecare clasi cuprinzind elevi

gabi, buni si foarte buni, atunci nvatatorul face de obicet un invatimént de nivel mijlocit,

yea complicat pentru elevi slabi i sub mivel pentry elevii foarte buni.

S intr-un caz si n atul se invegistreazA pierderi scolare din rindul elevilor slabt,
Dach ne referim a prima formd de organizare a claselor, atunci asa-ziscle clase Jde
vet aw mark implicatil psihomorale. Copii acceptd sb facd part din orice fel dc clasi

- distributie normali, dar sb nu fie dafi fntr-o asa-zisd clast slabd. Cea mai bund

e este 3 formam clasele pe baza distributici fore intelectuale in mod egal, nsd,
i cadrul orei de matematic s3 formam grupe, ficcare clev 54 fack parte din grupa care
sc potriveste cel mai bine (nu este vorba de grupe de nivel).

1 2. Strategii de invatare

I.MM;IMMMNIM‘IW
Tnvigamantul diferentiat, potrivit cu foriele intelectuale ale elevilor, cu aptitudinile si

cu nivelul lor de pregtire, reprezinti una din ciile de rezolvare a multor probleme
complexe §i delicate din inviimantul primar, fmpirtiea clsei in mod ofical in grupe
e nivel (slabi, mijloci 5i buni), adénceste decalajul dintre grupe in loc si- reducd.

De-a lungul anilor s-a ajuns Ia concluzia cA trebuie diferentate procedele de fucru
seniru @ objine maximum de randament din partea fecdrui elev.

L1 Diferentierea verificirii orale gi scrise a pregatirii elevilor

Vaiﬁa.aamwummmaaamw.mﬁ_w»
umﬁmmaumekvkmmmmmmmmmnq
o problem dificil, pe care ar pulea-0 duce Ia capdt abia un elev de calificativl foarte bine,

e oured mere, timpul e consum i mod inutl etc.,ca pénd la rma s primeasc.

< primeasch calificativul satisficitor sau bine, adicl atit c3t MeTiiS, La
A Incepeny ascultarea flechrui elev de la nivelul sdu, urchnd apoi ct se poate "“
<alificativ mai bun. In acest fel realizim 1a elevi o dispoziic tonifiantd g1 ol
In cadrul lucrrilor scrise itemii trebuse formulati in asa fel incit fiecare eley gy,
4 luereze din subloct atat cat i permite pregitirea sa. Dificultafile subiectulu
apard gradat, incat elevii de calificativul satisfacdtor s poatd si scrie §i er n:‘:‘
5458 mu dea foile albe la sfirsit. La fel, elevit de calificativul bine si aibi
a-si afirma mivelul lor st numai la sfirsit si apard itemii pentru foarte bine, F
acest fel a subiectelor pentru lucririle scrise permilte fiecirui elev 53 lucreze cit
ceea ce asigurl 0 curbd ascendent a evolutici fiecirui elev.
Cind itemii dificili apar de la inceput, chiar 5i clevii de calificativul bine dag o
albe la sfirsit, iar verificarea pu mai este concludenti. Astfel de lucriri de
stagnarea sau descresterea interesului elevului pentru matematicd.
1.2. Predarea diferentiatd a lectici noi
Ridicarea fiecarui clev la un nivel cit mai inalt al cunostintelor si
poate realiza §i prin predarea diferentiatd a lectiei noi. Tn acest caz p
curente trebuie s se restringd pin la 10-15 minute, cuprinzind numai
lectie. Elevii foarte buni ai clasei ineleg repede noul continut §i in continus

ajutorul invafdtorului. Pentru ceilalfi elevi incepe o efapd de muncd cu lecfia, o ajus
apropiatal invatitorului. Invafitorul lucreazi cu acesti clevi pand cand inteleg]
noud. Dupd aceasta primesc exercilii i probleme aplicative. In acest fel tofi
pentru insusirea lectici noi. Se ajunge ca §i elevi slabi si-si insuseasca.

de bazi si un model elementar de rezolvare. Elevii buni si foarte buni nu

loc, ci lucreazi potrivit cu puterile lor. Predarea diferentiatd este un mifloc d
a muncii independente de dobdndire si insusire a cunostintelor de cdtre
formare a priceperilor si deprinderilor de instruire si autoinstruire,
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1.3. Diferentierea temelor pentru acasi 5
Diferentierea temelor pentru acasd trebuie ficutd in asa fel, incat ele
invete lucrurile care asigus
matematicd, iar cei buni si foarte buni sa poatd lucra mai mult si la un

Tema pentru acasi trebuie si confin doud piri: o parte obligalorie (sa
usoare) §i o parte facultativd (sarcini grele §i mai complicate). Spiritul ¢
puternic |a clasle mici, dup un timp vor opta mai mulfi elevi pentru te
sfrsitul orei invatatorul da elevilor mai slabi indicatii pentru rezolvarea'
In unele cazuni efectuares temelor pentru acasd poate i inceapd din ¢l
aceastd activiate s fie continuat acasa. In acest fel elevii gtiu cum!

exercitiile si problemele din tema. i

ndividualizarea in lectia de matematica
E el de matematicd la posibiliitile

ividualizinii in lectia de matematics

ividualizarea este actiunea de adaptare a lec
1 (particularitapile indiiduale). Necesitatea inds

le

caultd din urmitoarele probleme r
o inire clevi existi deosebiri individuale sub raportul de:

a psihologici a personalititii cuprinde o

svoltirii intelectuale;

+ dimensiu paleth largd de profile

pihologice.
Strtegiile de individualizare in lectia de matematics presupun
Jectia de matematici in functic de particularititile:

unor cles

o iratarca dec
individuale;

« nuanfarea lucrérilor de munci independent in clash i acasi;

+  modalitate adecvati de prezentare a confinutului lectici;

o utilizarea unor tehnologii didactice adecvate.

Activitatea de individualizare nu depinde in mod direct de diferentiere.

3. Personalizarea in lectia de matematica

Aceasta stralegie vizeazd adaplarea leciiei de matematicd la posibilitatile
aptitudinale, la nivelul intereselor cognitive, la ritmul si la stilul de invatare al
elevului, Cu alte cuvinte, personalizarea in lectia de matematic3 inseamnd trecerca de

la o lectie pentru tofi 1a o lectie pentru fiecare.
Personalizarea este recomandath atit pe considerente psihopedagogice, cit §i ca ©
directie de compatibilizare cu inviimintul matematic din (arile dezvoltate,
Existi numeroase aspecte ale adaptirii lectiei de matematicd in acord cu trebuiniele
de dezvoltare si de afirmare ale predispozitiilor aptitudinale specifice fiecrui eley.
Personalizarea in lectia de matematicd se realizeazi in urmatoarele directii:

o coninutul stiintific al lectiei;
o metodele de predare-invatare;
o mediul psihologic;

o standarde de performantd

4. invatarea prin cooperare in lectia de matematica
Introducerea cgopedni in lectia de matematicd presupune 53 impartim clasa in grupe
de cite 4 elevi. Grupurile sunt organizate dupd comunitatea de interese $i dupd afinitdti.
Lectiile clasice ale fnvafitorului sunt inlocuite cu activitafi de studiu si munc in comun.
' Efortul principal al invafdtorului constd in inlocuirea emulafiei dintre elevi cu
colaborarea. 4
Colaborarea in cadrul fiecdrei grupe este liberd si ca conferd un caracter specific
lectici de matematica. Fiecare grupd trebuie sd rezolve o anumitd mcmqg%g
care este o componentd @ unei cerinfe mai largi ce a fost formulati, pmy,m

§. Metode pentru o invitare activa
Activizarea prodini- v MAni matemstic s pres i
procedee care wb-l implice pe eley ca particpant st in process! de educare
Metodelc constituse elementul esenial al stratcgct dsdac tice de sctrvazame 8
in lectta de maternaticd
Metodele pentru invtarea activi se pot clanfica in
*  Metode care fvorizeaza infelegerea conceptelor 31 i¢

o, valorifich,
proprica elevilor yi vizeazh formarea uncr aptituding active: discsie
jocul de rol erc

*  Metode care stimuleazi gindirea i creativitatea: studiul de cuz.
probleme, jocul didactic. exercifiul etc

©  Metode prin care elevii sunt invitati s lucreze productiy cu alti st i
abilitafl de colaborare si ajutor reciproc: mozaicul. cafemeaua,
grupurt mici ctc
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8.3. Jocul didactic

definii

1. Specie de joc care imbind amonios elementul instructiv si
educativ cu elementul distractiv;

2 Tip de joc prin care educatorul consolideaza, precizeaza si
verifica cunostintele predate copilor, le imbogateste sfera de
cunostinte. Continutul, sarcina didactic3, regulile si actiunile de
joc (ghicire, surpriza, miscare, etc.) confera jocului didactic un
‘caracter specific, inlesnind rezolvarea problemelor puse copiilor.

Jocul didactic reprezinté un ansamblu de actiuni si operati care, paralel
cu destinderea, buna dispozitie si bucuria, urméreste obiective de pregatire
intelectuala, tehnica, morala, estetic, fizica a copilului.

intre jocul didactic $i procesul instructiv-educativ exista o dubld legatura:
pe de o parte, jocul sprijind procesul instructiv, il adanceste si il
amelioreaza, pe de alta parte, jocul este conditionat de procesul instructiv
prin pregatirea anterioara a elevului in domeniul in care se plaseaza jocul

Jocul didactic poate desemna o activitate ludica propriu-zisa, fizica sau
mentald, generatoare de placere, distractie, reconfortare, dar care are, in
acelasi timp, rolul de asimilare a realului in activitatea proprie a copilulu.

in acest fel, jocul didactic se constituie intr-una din principalele metode
active, deosebit de eficientd in activitatea instructiv-educativa cu scolarii
mici. Valoarea acestui mijloc de instruire si educare este subliniata si de
faptul ca poate reprezenta nu numai o metoda de invatamant, ci si un
procedeu care insoteste alte metode sau poate constitui o formd de
organizare a activitatii elevilor.

in invatamantul primar, jocul didactic se poate organiza la oricare dintre
disciplinele scolare, in orice tip de lectie si in orice moment al lectiet.

8.4.4. Locul si rolul in lectia de matematica
Dupé locul (momentul) in care se folosesc in cadrul lectiei, exista jocuri
didactice matematice.
« calectie de sine statatoare, complets;
« folosite la inceputul lectiei (pentru captarea atentiei si motivarea
elevilor);
« intercalate pe parcursul lectiei (cand elevii dau semne de oboseal);
plasate in finalul lectiei
n ceea ce priveste rolul jocului didactic matematic in invtarea scolara,
acesta poate contribui la:
 faciltarea intelegerii unei notiuni noi (in lectia de dobandire de
cunostinte);
« fixarea si consolidarea unor cunostinte, priceperi si deprinderi (in
lectia de formare a priceperilor i deprinderior intelectuale);
+ sistematizarea unei unitai didactice parcurse 8in lectia de
recapitulare si sistematizare);
« verificarea cunostintelor, priceperilor si deprinderilor (in lectia de
evaluare).

8.4.5. Organizare

inainte
dejoo

in
timpul
Jocului

etape in

tesfaurare

conducere

Organizarea unui joc didactic matematic presupune:
- pregatirea invatatorului (studierea continutului si a structurii

Jocului; pregatirea materialului didactic),

organizarea corespunzitoare a elevilor clasei;

valorificarea mobillerului (eventual reorganizare);

distribuirea materialului didactic.

i tmpul joculu, Invagtorul rebue 53 aibd n vedere:
respectarea momentelor (etapelor) jocului;
- ritmul si strategia conducerii jocului;
- stimularea elevilor in perspectiva participéri active la joc;
- asigurarea unel atmosfere prielnice de joc;
- varietatea elementelor de joc (complicarea  jocului,
introducerea altor variante etc )

8.4.6. Desfasurare

Desfésurarea joctul didactc cuprinde urmtoarele momente (ctape):
iniroducerea in joc (discuti pregatitoare).
- anuntarea fitiului jocului si a scopului acestuia (sarcina
didactica);
- prezentarea materialului;
- explicarea si demonstrarea regulior jocului;
- fixarea regulilor;
- executarea jocului de citre elevi;
- complicarea joculuiintroducerea unor noi variante;
- inchelerea jocului (evaluarea conduitel de grup sausi
individuale)
Exista doua moduri de a conduce jocul elevilor:
« conducerea directa (invatatorul avand rolul de conducator al jocului);
 conducerea indirectd (Invatatorul ia parte activa la joc, fard sa
interpreteze rolul de conducator).

sarcinile
conducéto-
rului de joc

in oricare situatie, invatatorul trebuie:

s imprime un anumit itm al joculu;

53 mentina atmosfera de joc;

s3 umdreasca desfasurarea jocului, evitind momentele de

vvyv

‘monotonie, de stagnare;
53 controleze modul in care se realizeaza sarcina didactica;

53 creeze cerintele necesare pentru ca fiecare elev s rezolve
sarcina didactica in mod independent sau in cooperare;

53 urmdreasca comportarea elevilor, relatile dintre ei;

53 urmareasca respectarea regulilor jocuiui

Vv

Vv
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Man loana CARACTERUL PRACTIC -APLICATIV AL
CUNOSTINTELOR MATEMATICE

Motto: S& nu-i educim pe copii pentru lumea de azi. Aceasts lume
nu va mai exista cAnd ei vor fi mari.Si nimic nu ne permite 3 stim
cum va fi lumea lor. Atunci s&- inva{am sa se adapteze.”

Maria Montessori

Matematica s-a cristalizat ca stinta deschisa, capabila de un
progres permanent, de o perpetua aprofundare, descoperire si
creare a unor terii noi. Dezvoltarea rapida a stintei, a acumularii in
fitm tot mai intens a informatjilor, impun dezvoltarea culturii
matematice, care trebuie s3-si fac loc tot mai multin cultura
generald a unui om. Ca atare, inca din clasele mici se impune
stimularea intelectului, a gandiri logice, a judecatii matematice la
elevi, incét sa devina o disciplin pldcuta, atractiva, convergenta
spre dezvoltarea rationamentului, creativitati si muncii

de scoala, copiii rebuie s invete (ca atitudine
generala) si invatal cum s invete (ca deprindere, de impuriu, cu
munca independenta, cu diferite tehnici de munca intelectual)
Activitatea Invatatoruiui isi face simiita prezenta intotdeauna, fie
chiar si indirect, legats de indrumarea activitai elevilor. Predarea nu
are sens decit in mésura in care determind un efort corespunzator
de invatare din partea elevilor. Cheia invatari este deplina angajare
a elevului in actul invatari.

invatarea este un act personal care cere participare personala
Problema esentiala de care depinde producerea invatarii eficiente.
este cea a implicarii, a angajari celui care invata in actul invatarii.
Definitorie pentru metodele activ-participative este capacitatea
cestora de stimulare a participéri active si depline, fizic i psihic,
individuale si colective a elevilor in procesul invatarii

Scopul invétaméntului matematic nu se reduce la latura pur
informativa , ci vizeaza culivarea ratjonamentului , spiritul de
receptivitate , formarea gandiri logice , definirea clard si precisé a
notiunilor , adaptarea creatoare la cerintele vieti sociale . Toate
cunostintele dobandite trebuie s3 aib legatura directs cu viata ,
pentru ca au o utiitate practica  Noud , invatatorilor , ne revine rolul
de a organiza activitatea de invatare prin actiuni care leaga
cunostintele de practica.

Modalitatle de realizare a caracterului practic-aplicativ in predarea
la cls HV

sunt multipe :

-invaarea centrata pe elev;

-abordarea stilurilor de predare (vizual, auditiv, practickinetic);
-abordarea confinuturilor din perspectiva metodelor activ-
participative;

-aplicarea pe scaré tot mai larga a jocului didactic;

~predarea integrat (interdisciplinara, pluridisciplinara,
transdiscipiinara);

-invatarea in cooperare;

~desfasurarea unor lecti cu ajutorul computerului

Multj copil intampina dificultafiin invatarea matematici pentru ca
nu-si insusesc la timp aceste nofjuni. Important este ca nvatatorul
A respecte latura practica a matematici. Odata cu insusirea
nofjunilor matematice prin efort intelectual elevul invata si anumite
tehnici de investigare si rezolvare cu caracter tot mai general

Prin modelare, joc didactic , problematizare, invatarea prin
descoperire elevul este pus in situatia de a cauta , a descoperi, de a
rezolva situatji noi, neinvatate anterior. Acestea privesc att
actvitatea elevului cat si pe cea a invatatorului

Activitale practice se impun datorité reperelor psiologice ale
vrstei scolarului mic: gandire dominata de concret; surprinde
permanenta, invarianta; gandire tot mai flexibila; peceperea
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3. Exemple di ¥,
nterdiscploas | e L R

~ plasarea in timp a unc jiments in fanct
0 et Gomolog o g
gini;
~ compararea duratelor unor activititi;
~  inregistrarea activitailor desfisurate intr-un interval de timp;
—colectarea i prelucrarea unor date culese din diverse domenii;
—  reprezentarea datelor prin diagrame simple;
_ interpretarea datelor prin compararea numerelor implicate, gisirea de asemandti
si deosebiri, extragerea unor informai particulare semnificative; v
descrierea de situatii ce reprezinti evenimente sigure, imposibile, probabile;
_ generarea de exemple care s lustreze evenimente igure,posibile sau imposibil;
ordonarea evenimentelor din cotidian pe o scald a preferinelor;
Iviri de probleme pe baza datelor culese in urma masurdtorilor;
rale pe cazuri particulare; g
.

a expresiilor cel multy

— formuliri si rezol
ficarea validitatii unor afirmatii genes
a si exprimarea relafiilor cauzale;
izarea operatorilor logic i, sau, n,

veri
exemplific
_recunoasterea si util
cel pufin in diverse situai; &

sredic(ii bazate pe experient 3 i
posibile ce decurg dintr-un set de ipoteze sau din |

(exemple simple);
nunfuri Simple

~ formularea unor p
deducerea unor consecinie

efectuarea unui experiment

anspunere aunor din'imba) matematic simbolicin

exercitii de {r
imbaj cotidian i invers: { g
) alente cu monede si ‘bancnole; CoMpararea:

_ efectuarea de schimburi echivi

arii unor operatiuni bancare.
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8.4. Predarea-invafarea citit-scrisului ca parte a disciplinei
»Comunicare in limba romana’

In clasa I se continud unele dintre activitifle desfasurate in clasa
pregatitoare.

Pentru formarea competentelor de comuricare, o atenfie deosebita s¢
corda in continure formarii auzului fonematic, fard de care copilul nu va
citi i nu va scrie corect. Auzal fonematic 1 ajuta pe copil sa perceapd toate
sunetele cuvintelor si s le pronunie corect. Dack uncle cuvinte nu sunt
pronuntate corect, nici citirea s nici scrierea nu sunt corecte. Dac citirea nu
este corectd, ea nu poate fi coerenta, constient 5i expresiva.

Formarea auzului fonematic este un proces care incepe la nivelul 2 al
educatiei timpurii i se continud in clasa pregititoare si in clasa L Acest
proces consth in exercifii de
EOMIATEAREESOR Pentru a avea rezultatele scontate, este

vedere unele aspecte ale limbii romane ca de exemplu:

~ cuvintele alese pentru analiza fonetich s fie formate din doud sau trei
silabe; cercetiile intreprinse au demonsirat & mulfi elevi nu sesizeazi toate
sunetele dintr-un cuvint menasilabic si nu refin toate silabele din cuvintele care
au mai mult de trei silabe; avind in vedere importanta auzului fonematic, este
necesar ca tof copiii 3 poata face analiza fonetic a cuintelor;

~ cuvantul pe carel alegem pentru descoperirea sunetului nou, pe
lingd numérul de silabe va indeplini si alte riterii: s le fie cunoscut
elevilor; s& nu contind excepi ale limbil (se pronunta intr-un fel si se scrie
altfel); s& nu contind diftongi si triftongi, pentru ca elevii nu sesizeazk usor
semivocalele; dacd predim o consoand, sunetul s& nu se afle in aglomerdri
de consoane. Acest praces se desfisoard mai repede in clasa I, deoarece -2

insistat .iﬁ Iui in clasa ﬁi iii

8.4.1. Etapa prealfabetari.

Etapa prealfabetard este mai scund de cind copii trec prin clasa
préghtitoare, deoarece sarcinile ¢i au fost preluate de aceastd clasi.
‘Astfel, vorbim acum de o serie de aspecte obligatoriu de luat in seamd,

asadar:

In accasta ctapd profesorul descoperd problemele de proniaie sle
elevilor: inversiri si Tnlocuiri de sunete, renuntare la pronuntia unor sunete,
influentele familiei sau ale zonei asupra folosiri si pronuntiei unor cuvinte,
influente ale zonei privind denumirea unor obiecte.

In prima clasa a ciclului primar, musehil mici & M nu sunt formafi
suficient pentru activiatea de scriere indelungath, de aceea orice exagerare in
privinfa efortului poate influenia regati calitatea scrierii. In primul rind, este
importants alegerea instrumentulu de scris. Cercetaril efectuate in acest ses
au demonstrat ¢ instrumentul potrivit este stiloul, deoarece pixul si creionul
alune wor pe foaia de harte i sunt mai greu de stipdnit de 0 mind inck
neformats, jar formele lterelor realzate cu aceste instrumente sunt nesigure,
emurate, depisesc spatile etc.

Stiloul impune un ritm mai lent de scriere, e mai usor de stipnit, i da
elevulu] posibilitatea s urmareasch liniatura § i traseze corect ficcare
element al lterei

Nu sustinem exageririle in folosirea instrumentului de scris. Dact un
elev a vitat stiloul acasd ori nu are, nu inseamnd c& nu scrie — el foloseste alt
instrument

Etapa prealfabetard este mai mult o etapd de msurire  nivelului de
pregitie a elevilor si de rezolvare a problemelor descoperite sau nerealizate.

Aceasts etapd trebuie i pomeasc de la realitag posibile:
levi cunose oatelterele,alfi doar o parte din el

Se cuvine sa precizim ci, dacé am folositin clasa pregtitoare metoda
globala, lingvisticd sau naturala,
pentru ca elevii s-$i fixeze temeinic si

coreet desprtirea cuvintelor in silabe si sunete, in vederea formirii auzului

de lasilabi si alii e la cuvinte mono- si bisilabice.

i cercetarea noastra am constatat ca citirea globaa a cuvintelor sau
citiea dupa profesor nu duc i citiea adevarata, adica descifrarea textului
si intelegerea lui. Am fost surpringi cand, in cadrul cercetari
a 15% dintre copii au citit un text dupa ce au Giit inainte, impreuna cu
profesorul, dar cand aceleasi cuvinte le-am reasezat in at tex, ei n-au
reusit sa1 mai citeasca, deci prima data au memorat textul

Acest aspect sustine ideea ci in clasa I trebuie reluate etapele metode:
specifice unei limbi fonetice, cum este limba roména. Este posibil ca unele
clase s4 parcurgi etapa alfabetard intr-un ritm mai alert, atundi profesorul s

Potrivit schemei de mai sus, sunetul nou se afl intr-o silabd care
formeazi, alituri de altele, un cuvant; la rindul lui, cuvintul face parte
dintr-0 propozitie.

Silaba in care se afl sunetul de predat este bine s4 fie formata din:

~0 vocald cunoscutd si sunetul de predat, dack acesta este o consoani:

~ o vocals, daca sunetul predat este vocald, cu exceptia lui i,
care nu formeaza singure silabd.

545 Etaa postaltabeard.

Pericada postalfabetar este unde elevii vor citi
texte mai dezvoltate elaborate de autori din literatura romand si universald,
texte atractive, accesibile varstei, cu actiuni care sk intereseze pe elevi si si
le parcurgh cu plicere.

Pe linga exersarea citirii, se insist pe infelegerea textulti si pe unele
elemente ale lucrului cu textul literar, in scopul formari abilitiilor de
comunicare.

Reamintim faptul c4, la virsta de 7-8 ani, anumite deprinderi care ni
se par formate se sterg sau se deterioreazi dack nu sunt repetate, a5a ci nu ¢
bine sa ne ,fure” bucuria succesului temporar al unor elevi care scriu si
citesc bine 5i S aducem activitaf specifice claselor mai mari, deoarece,
dach elevii nu exerseazl in continuare cititul $i scrisul, aceste deprindert
dispar.
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a Textul narativ

in acest proces al cunoasterii textului, prima ctapd este motivarea
peniru invéare, in care trezim interesul elevilor pentru textul literar nou, dar
< accent pe abilititile de comunicare pe care le vom forma si pe folosirea
acestora n viath

Motivarea poate fi realizata in diferite forme. Prezentim mai jos o
forma posit

Spun citeva cuvinte despre actiunea textului i, cind sunt mai atenti,
m3 opresc i anunt & vor cit singuri textul i vor afla continuarea.

Precizez ci vom si

Aceste lucruri ne trebuie in viafs, asa ci vom i foart atenti

Citirea textului e cdtre elevi, in soaptd sau in gdnd, este etapa in care
elevii fac singuri primul pas in cunoasterea textul

in legatur cu forma de citire pe care o adoptd elevii, reamintim
precizrile pedagogului Robert Dotrens din lucrarea A educa, a instrui
unde se arath ci elevul poate trece la ditirea in gind dupl insusirea citri cu
voce tare. Cum la inceputul clasei a Il-a mai sunt elevi care nu au formatd
citrea cu voce tare, acestia mai pot di textul in scapth, ca s& se verifice cu
analizatorul auditiv

Cerostarie destasurate de noi au dovedit ca Gitrea model plasata la
i creeaza probleme procesuui de transformare a elevului din
de texte. Procentul elevior care doreau sa iteasca
textul dupa ce ascutau cirea unui adult a fost de cca. 72% Surprinzator a
fost faptul ca cei mai mul dintre acestia aveau formate abiltatide ditre. De
aici s-a tras concluzia c citirea model a textului nu mai poate avea loc la
inceputul lectiei. Procedeul a fost sustinut de-a lungul timpului de ideea ca
citiea model il ajuta pe elev sa beneficieze de incarcatura afectia a
textului de a inceput, dar apare intrebarea fireasca: .Poate beneficia de
incarcatura afectiva inante de intelegerea textulur™? Raspunsul primit in
urma cercetarilor este Nu!".

Dups ce elevii a citit in gind sau in soapts, umeaza intrebrile in
legaturd cu textul, prin care verificim daci citirea a fost constienta. Setul de.
fntreban se elaboreazd inainte de lectie, i fiecare inrebare trebuie sa fic
clard, sa se refere la textul citit, si stimuleze gandirca, imaginatia,
creativitates, s& solicite constructi personale de rispunsuri, s fie prezentat
‘intr-un enunt accesibil clasei si potrivit ca dimensiune. Dacd intrebdrile nu
sunt bine construite este posibil sd tragem concluzia gresita ca elevi n-au
infeles textul: de fapt, ein-au ineles intrebarea.

situatia in care manualele nu ne ajutd, putem formula noi seturi de
intrebiri astfel incl 3 exersim comunicarea

§i in aceastd clasi este nevoie de etapa pe care o numim, duph
obiectivul urmarit, exersarea actului_ citirii. In acesie momente sunt
antrenati in exersarea actului citri cat mai muli elevi. Profesorul sti care
elev trebuie solicitat mai mul si care mai putin. Tolusi, avem in vedere ci
deprinderile de citire nu sunt incé bine consolidate, de aceea nu negligm
nici elevii despre care spunem, de obicei, c4 tiu si citeasc. S& nu ithm:
Fark exercifi periodice s ¢i ar putea pierde aceste deprinderi.

In vederea verificirii nivelului de intelegere a continutului textului
elevii vor rdspunde, in scris sau oral, la intrebdrile din manual. Aceasti
etaph urmireste atit intelegerea textului, cét si formarea primelor deprinderi
de lucru cu textul literar.

Programa pentru clasa a Il prevede la continuturile invatrii
delimiaes textu i fragmene ogice”, a5 c umtorea clapd ar puca
i citirea textului pe fragmente logice. Impirtirca textului pe fragmente se
realizeazh de citre profesor, pentru ca elevii s infeleagd mai usor confinutul

Elevii vor afla c textul poate fi imparit in fragmente cu ineles”,
pentru a fi mai bine asimilat. Duph citirea fiecirui fragment se explica
expresile 3i cuvintele noi. Le cerem clevilor si construiasci enunfuri cu cele
pe care le apreciem ci ar rebui s fack parte din vocabularul activ.

Profesonul isi pregitese cite o intrebare pentru fiecare  fragment,
intrebare care poate sugera ideca principald a textului. Este important ca kb
fiecare intrebare i se solicite mai multe rispunsuri, deaarece aceste exerc
conduc la formarea unei expriméri personale. De asemenea, profesorul urma-
reste ca, in rispunsurie date, elevii s4 foloseascd expresiile si cuvintele noi.

Unmérind réspunsurile la intrebrile puse pentru fiecare fragment,
elevii le pot uni i realiza povestirea oralda textului.

Textul mai poate fi abordat 5i din alte perspective. Elewl este
indrumat s& observe cé textul pe care-l citeste are un are legiturk
cu continutul, dar, in acelasi timp, este formulat in asafel inct si stameasca

interesul cititorului, si-1 atragh ctre ditirea textului. Observim apoi i
texul are un GEE]

Continuénd studiul textului, vom observa ci el este impartit in ma
‘multe parti si primul rand al fiecirei parti nu incepe de la margine, ci mai
din interior. Aceste pirti repre:

Ca si deosebim fextul literar de alte texte (nonliterar, informativ),
aducem in fata copiilor doud texte: unul literar si cunoscut de ei si altul
nonliterar, pe care-l citesc. Umeazi compararea celor doud texte, dar nu cu
inirebarea ,Ce afi simiit dupd ce a citt textele?”, ci cu intrebri ca: , Ce ali
aflat din primul text? Dar din al doilea? Ati avut emoii cind ati citit primul
text? De ce? Dar dupd ce l-ati it pe al doilea? Ce pirere aveti despre ..
(numele. Cum il apreciafi?”.

‘Textul ne ajutd si pentru observarea
Nu uithm, de fiecare daté, sa anunfam ci toate acestea sunt in scopul
formiii comunicirii corecte si frumoase in limba roména.
Tot in relatie cu textul putem evidenia elementele previzute de

in legiturd cu

in aceastd clasd, deprinderile de citire nu sunt bine formate la unii
elevi si nu sunt consolidate la altii, de aceea este necesara citirea model &
profesorului.
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Etapa influenteaz pozitiv calitatea citirii elevilor, daci citirea model este:
bine realizath. Profesorul are in vedere ritmul de citire al clasei $i il respectd,
pronunta corect si dlar fiecare cuvant, respectd intonatia impusi de semele de.
‘punctuati, schimbi tonul ciiri d cite ori continutul textul

Citirea model n-ar avea rost dack nu ar exista si etapa citirea dupd
model.

0 ultima verificare a constientizrii
Selectivd unde, la cererea profesorului, elevii cit
nsjele..”, enuntul in care se vorbeste despre.
prezinta..” etc.

In functie de timp 5i de problemele clasei, in continuarea lectiei se
organizeaz exercifi de cultivare a limbii romane corecte.

Dupd ce textul literar a fost valorificat pentru formarea de abilitdti,
discutam cu elevii despre ceea ce au invaat si le precizam la ce ne folosesc
acestea

Pentru a refine mai usor etapele lectiei de limba si literatura romand la
clasa a Il-a, in care se preda un lext narativ, prezentim in continvare
schema lectiek

13- Disoli despre
it ooty
12, Enerci o cutivare
it roméee coract |

[t Gerea seectval——
10,61 |

g mosel

realizeazi in etapa dtire.
dialogul dintre perso-
) enungul in care se

2 Citmatoxiii
decilredle

< Tuiaban o
legatud o st
p=re
actu ot

5 Formurea raspunsurior
laintrebirie dn manval

& Povesivea el 6 Girea i po
7. Formuarea de inrebai ragnente loge 51
5 raspursun peovuficare | | explcarea cuvnteorsia
fragnent oxresior

b. Textul lis

Fata de textul narativ, pentru fextul liri€ se foloseste o alta abordare.
El nu are acfiune, nu are intotdeauna persongje care participd la acfiune
etc., de aceea nu se poate impir{i in fragmente, nu se scot idei principale, nu
se povesteste; totusi, lectia are unele etape comune cu cele in care se predé
textul narativ, dar cu confinuturi diferite. Si textu liic se foloseste ca suport
pentru diverse exercifi de comunicare, deoarece lecta este de ,comunicare
in limba romini”. Indrumarile date in sul

este o etapd importants, prin ea se stimeste interesul
elevilor fafa de cunoasterea textulu Aici se pot organiza audi

‘muzicale - daci textul este pus pe muzici, se folosesc ghicitori si povestiri
care au legaturd cu ideea prezentatd din text, se citesc fragmente din texte.

‘cunoscute care au la bazd aceeasi idee etc.
T continsare, e o sl lcfe i l testu suport i s ral
zeazh leghturi cu alte texte asemantoare.

Tresirea
i pot o
atitudine pasiva, firk inleres pentru cunoastere, deci nu pol (i emofile si
sentimentele transmise de text, iar studierea acestuia este tratatd ca o obligatie.
Texul liric autentic paate sensibiliza elevii asfel incit sa vada mediul
inconjurdtor ,cu alf ochi”, poate influenta comportamentul acestora, atitudinea
lor fath de frumos.
'In aceasts etapd se prezinta secvente din text, tablouri semnificative,

expresii frumoase, atractive etc.
Urmeasd cfirea pocaei d cdire lél in claa a 11 putem avea clevi

care si-au format citirea cu voce tare, dar s alfi care mai citesc cu greutate,
asa ci prima citire a poeziei se face in gnd sau in soapti.
'Dupi ce elevii au citit poezia, trebuie sk ne convin

em dacd citirea a
fost i congtientd; pentru aceasta le adresim in legaturd cu
textul,

In ctapa elevii citesc versuri din poezie.
in continuare, se desfisoara
cuvintelor 5i a expresilor. Cu cele pe care le apreciem cd ar rebui s&

parte din vocabularul activ al elevilor, construim diferite enunturi.
Pentru ca_elevii sa inteleagd bine confinutul textului, i descopere
Aceasta , decodare” consta in
explicarea fard i denumim figurile de stl folosite,
dar si le scoatem in evident. Folosim, spre exemplificare, poezia
Toamna”, de Octavian Goga.

bruma ca
Val de brum argintic argintul
Mi-a impodobit gradina s-aastemut
peste toata gradina
Firelor de limai(a plantele au inceput
Li se uscl radicina stse usuce
Norii suri isi poartd plumbul ] au apiirut nori Venirea
gricaplumbul toamnei
Cu podoaba zdrentuitd ] frunzele porumbului
sunt rupte de vint
Tremur pe camp porumbul frunzele se misc
inbataia vantului, parci|
ar remura
Vine vantul fird ] vant puternic
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<. Textul nonliterar/informativ

Manualele cuprind si texte nonlierare, care le trnsmit copiilor
cunostinte si informai accesibile din diferite domenii ale stiintelor, despre.
wele personalitaf etc. De obicei, aceste texte nu au actiune si personaje
care sunt prezentate in secvente scurte. Ele sunt tratate altfel decét textele
narative.

Textul informativ are influenta asupra comunicérii elevilor. Cu spriji
nul lui, elevul invafa cum s selecteze informatile dintr-un astfel de text si
cum s le grupeze pe diverse categoril, incit s le poata refine un timp mai
indelungat si, atunci cind elevul va avea nevoie de ele in viatd, sé stie cum
sé le foloseasci.

‘Textul nonliterarfinformativ nu se povesteste si nu se recitd”, pentru
ca el are o strucuurd logic, pe care elevul, condus de noi, 0 poate percepe si
‘aplica in textele propiii.

Studiul acestui Lip de text pregileste elevul si pentru selectarea si
‘gruparea informatiilor primie la alte discipline ca: stint, istorie, geografie,
incat sa nu le invete pe dinafard 5i 53 le recile” ca pe 0 poezie, ci i le
abordeze avand i vedere leghturile logice.

'Dupii citirea unor asemenea texte, conducem elevii s& observe cé ele
i au actiune, nu au personaje, nu au un limbaj infrumusefat ci folosesc un
limbaj exact si au o organizare proprie, in functic de informatiile pe care le
transmit.

Aceste texte au un demers special. Duph citirea lor, expliciim
cuvintele necunoscute §i trecem la gruparea informatilor pe probleme. De-a
lungul discuiilor despre text urmArim s& indrumim elevii cum s& grupeze.
informatiile si cum sa elaboreze ei texte saurte de aces fel.
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8.8, Formarea deprinderilor de exprimare scrisi

8.8.1. Repere teoretice

Scoala se ocuph de cultivarea imbii romdne pe baze stintifice, prin
respectarea normelor ortografice i de punctualie si prin imbogltirea mij-
loacelor de exprimare.

Pentru aceasta, scoala urmareste practica exprimérii elevilor, diferen-
fiazh ceea ce este coreet de formele gresite ale exprimari, ceea ce este
recomandabil de formele care nu trebuie folosite in exprimare.

in primele trei clase ale ciclului primar, insusirea unor norme orto-
cpice § oo e realictz pin cxplia simpe, alicae pe txte
lterare accesibile, care nu se departeazi de limba romind literard. In aceste
activitfi nu este importantd indreptarea greselilor, ci prevenirea lor.

In urmatoarele clase ale ciclului primar, prin studiul elementelor de
limba romnd, Ii se oferd elevilor primele fundamentiri teoretice ale expri-
‘marii corecte care, prin exercitii aplicative, variate si multiple, se transforma
in operati practice §i devin, cu timpul, automatisme in practica exprimiii.
Nu intimplator am pus normele orlocpice inaintea celor ortografice:
deoarece prima grija a profesorului este aceca ca elewul si-si formeze o
pronuntie corects, care determind in mare masur scrierea la aceasth Varsta.

De scrierea corectd se ocupd ortografia, care , stabilete corectitudinea
formala 2 domeniilor cele mai intinse ale Scrieii, supunind normelor ei
folosirea sistemului de semne grafice adoptat, relafile scrierii cu sistemul,
cu structura si cu normele mbii literare™.

Autorul citat apreciazi normele ortografice ca fiind .restricti impuse:
crieril spre a1 da uniate si stbilitate si spre ai mari eficacilatea
functionali; ele hotardsc, potrivit cu principiile adoptate, ce forme grafice
sunt considerate corece s resping direct sau indirect ale posibilitat virtuale
de scriere a aceliasi fapt, dar socotie incorecte din punctul de vedere al
principilor dircctoare”.

ntrucat capitolul se referd la formarea deprinderilor de scriere corects
ne ocupam in continuare de principile limbif romane. Acestea sunt: pi
‘piul foneti ic, principiul silabic, principiul etimologic, principiul
sintactic, principiul simbolic, principiul conventional.

Principiul fonetic-fonematic este principiul scrierii cuvintelor asa cum
se pronunia. Acesta apropie scricrea de pronunfie, in masura in care pro-
nunfia este corect.

‘Aplicarea acestui principiu a determinat unele modificiri in scrierea
neologismelor. De exemplu, cuvintele care se scriu in limba de provenienti
cu consoand dubla, se scriu in limba romand cu o singurd consoand [presse.
(fr.) = presa (o.); perron (fr.) = peron (ro.)). In limba romén se scriu i se
pronunia consoane duble in cuvintele formate cu prefixe, cind consoana
finald a prefixului este aceeasi cu prima literd a rédcinii (innopta, innoi). in
exprimarea scrisi se constat si unele confuzii in scrierea prefixelor des/rdz
@ dezfriz, deci a prefixelor terminate in s si 2, primul fiind surd si al doilea
sonor. In aceste situatii, avem in vedere ci atunci cind un prefix terminat in
s este alipit ka o temd care incepe cu 0 consoand sonord, rebuic i ne
asteptim la prefacerea lui s in z prin asimilare, si invers, ori de cdte ori un
prefix terminat in z este pus inaintea unei teme care incepe cu 0 consoand
surdd, z se transform in 5. De aici apar si regulle:

~ se scrie cu prefixul dez inainte de consoanele: b, d, g, 1, m, n, 1,5, v
(dezlega, dezvolta, deznoda);

~ se serie cu prefixul des inaintea derivatelor de la cuvintele care incep
cu consoanele: ¢, . h, j, p, 2 (desfiinta, desprimavira, des24pezi).

Principiul silabic sustine scrierca silabich polrivit circia semnele
reprezinth silabe, nu sunete. Potrivit acestui principiu, acceasi consoand sau
acelagi grup consonantic intrk in componenta unor silabe diferite, cu alte
valori. Astfel, ¢ si g reprezinth alte sunete in silabele: chea, ghea, cea, gea,
decit in silabele: ce, ge, ghe. ghi. Aceleasi sunete ¢ si g urmate de vocala @
(capitals, carte) sau & (cAprioard, ghind) redau sunetul k sau .

Prircipiul etimologic, pe care ali specialsti il numese ,Tradifia si
etimologia™ (George Beldescu, op. cit.), constd in scrierea wnor cuvinte in
raport cu forma din care provin .pentru ci, in asemenea cazuri, ortografia
fine seama de felul in care sa scris mai inainte si de istoria cuvintelor (ca
imprumuturi mai ales); tradita si etimologia potfi cuprinse in ccea ce  fost
denumit principil traditional-storic®.

Pentru a stabili etimologia unui cuvint ,este nevoie si-i cunoastem
exact infelesul, raspindirea de care se bucurd si, pe cit posibil, formele lui
mai vechi, trebuie i cuncastem normele de schimbare a sunetelor din
diverse epoci ale limbil respective...si felul in care se transpun sunetele din
aceasta limba in cea de care ne ocupim™. Exemplu, cuvantul ,lupus”, din





